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1. Einleitung

Diese Abschlussarbeit befasst sich mit dem Thema, welchen Einfluss das heutige
Schulsystem auf die einzelnen Schuiler und Schulerinnen hat und welche Rolle

dabei die Soziale Arbeit einnimmt.

Dabei wird zuerst auf die Schulgeschichte eingegangen, um einen Uberblick tber
die Entstehung der heutigen Schulformen zu bekommen. Die untersuchten
Perioden der Entwicklung beginnend mit der Zeit vor 1933 und erstrecken sich Uber
das Schulsystem unter nationalsozialistischer Regierung. AnschlieRend werden die
Unterschiede im geteilten Deutschland sowie nachfolgend das Bildungssystem in

der geeinten Bundesrepublik betrachtet.

Im darauffolgenden Kapitel behandelt diese Arbeit das Schulrecht und seine
Umsetzung in die Praxis. Es wird das Schulrecht allgemein vorgestellt und auf das
Schulgesetz und das Privatschulrecht eingegangen. Der Abschnitt ,PISA-Studie”
befasst sich, mit der Leistungsuntersuchung an sich und unternimmt einen Exkurs
in die Bildungsreformen nach der ersten PISA-Studie aus dem Jahr 2000. Das
Kapitel schlie3t mit den aktuellen Diskursen um das Thema Schulrecht ab. Dabei
wird kurz auf Leitentscheidungen eingegangen, die zu Veranderungen im

Schulalltag gefuihrt haben.

Im Abschnitt ,Folgen fur Schiler und Schulerinnen® wird dartber diskutiert, ob und
inwiefern unser Schulsystem Nachteile hat und wie sich diese auf die Kinder und
Jugendlichen auswirken. Statistiken zeigen die Verteilung der Jungen und Madchen
auf die verschiedenen Schulformen und den Einfluss von sozioGkonomischer

Herkunft auf den Bildungserfolg.

Das darauffolgende Kapitel stellt das Arbeitsfeld Schulsozialarbeit vor und zeigt
Methoden und Moglichkeiten dieser auf. Es wird von der ldee berichtet, die
moglichen Defizite des Schulsystems mittels Sozialer Arbeit aufzufangen und
benachteiligte Schuler und Schulerinnen zu ermutigen und zu férdern. Um den
Abschnitt abzurunden, wird zuvor Uber die Geschichte des Arbeitsfeldes

Schulsozialarbeit berichtet.



Zum Schluss werden die zusammengetragenen Informationen in einem Fazit
ausgewertet und folgende Fragen diskutiert: Wie erfolgreich arbeitet das deutsche
Schulsystem? Wer profitiert davon und wer hat mit Nachteilen umzugehen? Kann
man diese Nachteile auffangen? Was konnte in Zukunft anders gehandhabt

werden?



2. Schulgeschichte

Bevor das heutige Schulrecht naher behandelt wird, wird im folgenden Abschnitt die
Schulgeschichte Deutschlands beschrieben. Dies dient dem Zweck, ein besseres
Verstandnis dafur zu entwickeln, welche Entwicklungen dazu gefuhrt haben, dass

das Schulrecht und Schulsystem so entstanden ist, wie wir es heute kennen.

2.1 Schulgeschichte bis 1933

Bis zum 17. Jahrhundert war es nur wenigen privilegierten Familien vorbehalten,
ihre Kinder in sogenannten Kloster- oder Lateinschulen unterrichten lassen zu
durfen. Mit der Reformation fuhrten die Landesflrsten Schulordnungen und den
Pflichtbesuch der Schule ein. Der Hausunterricht war ebenfalls mdglich. Die Lehre
war in ihrem Inhalt stark an den Vorstellungen der christlichen Kirche orientiert. Fur
die ,Elementarschulen®, in denen Lesen, Schreiben und Rechnen erlernt wurden,

erhoben die Landereien Schulgeld.

Bis zum Ende des 18. Jahrhunderts lag die Einschulungsquote bei unter 50%. Die
Grunde daflr waren einerseits, dass keine flachendeckende Unterrichtsversorgung
gesichert werden konnte und andererseits waren die Eltern nicht gewillt, Schulgeld
zu zahlen und zusatzlich auf die Hilfe ihrer Kinder im Haushalt und auf den Hofen
zu verzichten. Die Lehrer an den Schulen waren meist Handwerker, Kirchendiener
oder Veteranen. Sie sollten mit ,vaterlicher Giite und Strenge” lehren, jedoch diente

der Rohrstock den meisten Lehrkraften zur Sicherung ihrer Autoritat.

Im 19. Jahrhundert gab es dann erneut den Willen nach Veranderungen. Ab 1807
wurden mittels preulBischer Reformen die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen
fur ein burgerliches Leistungsprinzip geschaffen. Wo friiher standische Herkunft
zahlte, sollten nun individuelle Talente, Fahigkeiten und Leistungen entscheidend
fur die Berufswahl und gesellschaftliche Position sein.! Jeder sollte die gleiche
Chance haben, seine Ziele zu erreichen. ,Das Konzept einer ,Nationalschule’ als
,Nationalerziehungsanstalt® sollte alle Schichten des Volkes in einer auf allgemeine

Menschenbildung zielenden Bildungsorganisation umgreifen".?

! vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte bis 1945 (Internetquelle)
2 ebd.



Mit der Neuorganisation der Schule wurde Wilhelm von Humboldt beauftragt, es
sollte ein einheitliches Schulsystem geschaffen werden, das allen Kindern einen
Zugang zu Bildung gewanhrleistet®> Die Idee war, aufeinander folgende
Unterrichtsstufen einzufihren: Elementar-, Schul- und der Universitatsunterricht.
Humboldt wollte, dass die Schuler und Schulerinnen zu eigenstandig denkenden
Menschen erzogen werden und ihnen nicht nur der bereits bekannte Unterrichtsstoff
vermittelt wird. Im Elementarunterricht sollten Sprach-, Zahl- und Malverhaltnisse
sowie die Muttersprache eine grol3e Rolle spielen, um eine Abstraktionsfahigkeit bei
den Kindern hervorzurufen. Laut Plan sollte der Schulunterricht Fahigkeiten und
Wissen vermitteln, die von Bedeutung beim Ubergang in das Berufsleben oder in
den Universitatsunterricht waren. Letzterer war dazu gedacht, den Verstand zu
scharfen und das Wissen zu vertiefen.* Allerdings scheiterte der Plan an den
Gegenstimmen der konservativen Parteien, da sie der Meinung waren, dass

Humboldts Plane nicht passend fur die monarchische Staatsform waren.

Auch wenn nicht nach reformpadagogischen Planen wurde das Schulsystem
trotzdem ausgebaut. Auf der einen Seite das chronisch unterfinanzierte und
uberflllte Volksschulwesen und auf der anderen Seite die gut ausgestatteten
Gymnasien. Auch der Unterricht fiel an den jeweiligen Schulformen unterschiedlich
aus. Wer spater das Gymnasium besuchen wollte, musste eine, eigens fur kiinftige
Gymnasiasten errichtete, kostenpflichtige Vorschule besuchen. Der Auftrag der
Gymnasien war es, die klnftige Elite auszubilden, weshalb die Lehrplane
neuhumanistisch waren. Im Volksschulwesen orientierte sich die Lehrkultur
hingegen stark an den Vorstellungen der Kirche mit dem Ziel gehorsame,
gottesfurchtige Untertanen zu formen. Damit die Schiler nicht den gleichen
Wissensstand wie die ,Elite” erreicht, waren die Lehrplane auf den

kulturtechnischen Mindeststandard beschrankt.

Nach dem Scheitern der Marzrevolution von 1848/49 und der darauffolgenden
begrenzten Liberalisierung drangte der Wandel der Zeit die Oberhaupter dazu, die

padagogischen Ansatze zu erweitern und so wurden ab 1870 verstarkt

3 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte bis 1945 (Internetquelle)
4vgl. Grunder 2015, S. 46 ff.



,Realanstalten und berufsorientierte ,Fachschulen® gebaut. Die Lehrkrafte dieser
sogenannten Realanstalten unterrichteten in naturwissenschaftlichen und
neusprachlichen (zum Beispiel Englisch) Fachern.® Ebenso wurden Ende des 19.
Jahrhundert Forderungen nach mehr Bildung fur Madchen laut. Diese
Veranderungen im deutschen Schulsystem flhrten dazu, dass sich
,Realgymnasien“ und ,Oberschulen” integrieren konnten. Die zwei Schulformen
fanden ihren Zuspruch durch einflussreiche Berufsgruppen und erlangten 1900 die

Gleichstellung mit den humanistischen Gymnasien.

Nachdem das Kaiserreich 1918 in sich zerfiel, wurden die Stimmen immer lauter,
welche sich danach sehnten, dass hohere Bildung nicht Ianger ein Privileg der
,Elite“ ist. Die machthabende Koalition, bestehend aus Liberalen und
Konservativen, einigte sich mit dem Grundschulgesetz von 1920 auf einheitliche
Grundschulen. Das Gesetz legte eine Grundschuldauer von vier Jahren fest,
anschlieBend sollten die Schiler und Schuilerinnen auf die weiterfuhrenden
Schulformen verteilt werden. Dabei wurde in einfache, mittlere und hohere
Bildungsgange unterteilt. Welchen Weg man einschlagen konnte, legte ein Test in
der Grundschulzeit fest. Dieser prifte die einzelnen Schilerinnen und Schiler auf
die sogenannte Anlage und Neigung und sollte verhindern, dass der Bildungsweg

beeinflusst war von soziodkonomischer Herkunft oder Religionszugehorigkeit.

Ziel der Regierung war es, dass die Grundschule ein Ort der Begegnung wird. Durch
das Zusammentreffen unterschiedlicher Schichten sollten Klassengegensatze
abgebaut werden. Auch wurden im Sekundarbereich neue Unterrichtsfacher zur
Starkung des Demokratiegedankens eingefuhrt: ,Staatsblirgerkunde® und
L2Arbeitsunterricht. Mit der Trennung der Mittelschule von der Volksschule entstand
eine dritte Stufe und somit ein dreigliedriges Schulsystem. Die Mittelschulen
konnten nach dem 10. Schuljahr mit dem Abschluss der ,Mittleren Reife*
abgeschlossen werden. Fir Kinder und Jugendliche mit Behinderungen wurden

Hilfsschulen mit heilpadagogischer Orientierung eingerichtet.

Zum Ende der Weimarer Republik gab es zwar auf dem Papier fur alle Schiler und

Schulerinnen die gleichen Bildungschancen, in der Realitat jedoch sah die Elite den

5 vgl. Bundezentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte bis 1945 (Internetquelle)



Mittelstand als Konkurrenz und Kinder aus den unteren Bildungsschichten hatten

weiterhin schlechtere Aussichten auf eine gute schulische Ausbildung.®

.2 Schulgeschichte bis 1945

Mit der Machtibernahme 1933 zog auch die Ideologie der Nationalsozialisten in das
Schulsystem ein. Mit dem ,Gesetz gegen die Uberfiillung deutscher Schulen®
wurden die Schulplatze auf weiterfUhrenden Schulen gekirzt und die
Bildungsmaglichkeiten fur ,Nicht-Arier” beschrankt. Ab 1938 durften judische Kinder
keine deutschen Schulen mehr besuchen und im Jahr 1942 mussten die judischen

Schulen schlieen und die Beschulung judischer Kinder wurde untersagt.

Die Schulverwaltung wurde im Reichsministerium fur Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung eingegliedert. Somit war die Voraussetzung geschaffen, dass
Fihrerprinzip in die Schulen zu integrieren und eine Anderung der Schulplane
herbeizufuhren. Zusatzlich fuhrte das Reichsschulpflichtgesetz vom 6. Juli 1938 ein,
dass nur arische und gesunde Kinder und Jugendliche die Schule besuchen
durften, welche die deutsche Staatsblrgerschaft besalien. Der Ausbau des
Schulsystems fand wahrend des NS-Regimes keine groRe Beachtung, da die
Kriegspolitik und die damit verbundenen Kosten von Seiten der Regierung
bedeutender waren. Die Folge war, dass in 60% der Schulen nur eine oder zwei
Klassen unterrichtet wurden. Die Hilfsschulen sollten aus 6konomischen Grinden
geschlossen werden, wurden 1934 allerdings in ,Sonderschulen umbenannt und
blieben als Ersatzschulen erhalten. Sie galten als Entlastung fur die Volksschulen,
da sie Kinder mit Behinderungen aufnahmen. Bitterer Beigeschmack war die hohe
Gefahr, dass diese Kinder dem Euthanasieprogramm der Nationalsozialisten zum

Opfer fielen.

2.3 Schulgeschichte der DDR

Bereits kurz nach ihrem Sieg Uber das NS-Regime veranlasste die sowjetische
Besatzungsmacht 1946 einen radikalen Umbau des Schulsystems. Das

dreigliedrige System wurde abgeschafft und eine stufenformige ,demokratische

6 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte bis 1945 (Internetquelle)



Einheitsschule* gegriindet.” Ziel des Bildungssystems der DDR (Deutsche
Demokratische Republik) war es, gut ausgebildete und treue Arbeitskrafte
auszubilden. Die Autoren Geilller und Wiegmann beziehen sich auf eine
Dienstanweisung und schreiben in ihrem Buch, dass es die, laut ministerieller
Anordnung, Aufgabe zu erflllen gab, die gesamte Jugend der DDR fur die

Verwirklichung der SED-Gedanken zu mobilisieren.?

Ein groRer Schwerpunkt lag dabei auf der ,Erziehung im Kollektiv“.® Sie wurde als
Voraussetzung fur eine sozialistische Gesellschaft verstanden und hatte die
Aufgabe, dass Kinder, die im Kollektiv erzogen wurden, Teil des Kollektivs
werden.”® Zudem fand auch die Bildung im technisch-naturwissenschaftlichen
Bereich in Form des polytechnischen Unterrichts grof3en Anklang. Das Schulgesetz
von 1959 verankerte jenes Prinzip in der Oberschule und stellte somit die
Verbindung von Theorie und Praxis im Schulalltag sicher. Hinter dem
polytechnischen Prinzip steht die Idee, dass Kinder von klein auf mit konkreten
Anforderungen der Arbeits- und Berufswelt vertraut gemacht werden (durch
Experimente, praktischen Ubungen und Projekte) und spater somit im Berufsleben
leichter Ful® fassen koénnen. Die Polytechnische Schule, kurz POS, war
verpflichtend flr alle Schiler und Schilerinnen. Die Klassenverbande bestanden in
der Regel von der 1. bis 10. Klasse aus den gleichen Kindern und Jugendlichen und
sie wurden alle gemeinsam unterrichtet. Es gab keine Trennung nach Leistung oder
Begabung. Der Abschluss der POS ist zu vergleichen mit dem der ,Mittleren Reife”.
Schuler mit besonderer Begabung (Kunst, Sport, Sprachen) hatten dennoch die
Madglichkeit in ,Spezialklassen oder -schulen® unterrichtet zu werden. Der Zugang
zu dieser Art der Bildung hing allerdings oft von der politischen Gesinnung der
Schuler und Schulerinnen und ihrer Eltern ab. Gleichzeitung wurde dieses
Extraangebot als Elitenbildung angesehen und lasst erkennen, dass nicht alle
Kinder und Jugendlichen die gleichen Bildungsmdglichkeiten hatten. Im Anschluss
an die POS folgte die Erweiterte Oberschule (EOS). Auch hier wurde nur ein

geringer Teil der Schulerschaft zugelassen: etwa 10% eines Jahrgangs hatten die

7 vgl. Bundezentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte bis 1945 (Internetquelle)

8 vgl. GeiRler/Wiegmann 1996, S.198

% vgl. Bundezentrale fiir politische Bildung. Von der Krippe bis zur Hochschule- Das Bildungssystem der DDR
(Internetquelle)

10 ygl. Publikationen Uni Tubingen. Kollektiverziehung (Internetquelle)



Maoglichkeit an der EOS ihren Abschluss zu machen. Bis 1984 wechselten die
Schuler und Schilerinnen nach dem 8. Schuljahr auf die EOS, danach nach dem
10. Klasseabschluss der POS. Akzeptiert wurde nur, wer sehr gute Leistungen
vorzeigen konnte und politisch konform sowie Uber die MalRe gesellschaftlich
engagiert (zum Beispiel ehrenamtliche Tatigkeit) war. Nach 12 Schuljahren

verlieRen die Jugendlichen mit dem Abitur die Schule.!!

FuUr die Bildung junger Menschen mit Behinderungen waren aus staatlicher Sicht
das Ministerium fur Gesundheitswesen und das Ministerium fur Volksbildung
zustandig. Auch kirchliche Einrichtungen machten es sich zur Aufgabe, den Kindern
und Jugendlichen mit Behinderungen einen Bildungszugang zu verschaffen.'? Die
sogenannten Hilfsschulen und Forderungstagestatten, letztere vermehrt in

kirchlicher Tragerschaft, orientierten sich an staatlichen Vorgaben.'

Im Bildungssystem der DDR wurden Lehrer und Lehrerinnen als Schlisselrolle
gehandelt, weshalb ihre Ausbildung auf fachlich hohem Niveau stattfand. Zudem
hatte das Lehrpersonal die Mdglichkeit hohen Druck auf ihre Schiler und
Schulerinnen auszulben, da sie vorschlagen konnten, wer die EOS besuchen darf.
Dahinter stand ein weiteres Kontrollsystem, da die Lehrer und Lehrerinnen fur die
Leistungen und die politische Gesinnung ihrer Schitzlinge verantwortlich gemacht

wurden.™

2.4 Schulgeschichte der BRD

Nach dem die Zustandigkeit flr das Schulwesen wieder bei den jeweiligen Landern
lag, wurde im Jahr 1955 durch das ,Dusseldorfer Abkommen® das dreigliedrige
Schulsystem in der BRD (Bundesrepublik Deutschland) als Standard festgelegt.
Zuvor gab es die Idee der Umgestaltung des Schulsystems nach Vorbild der US-

amerikanischen ,comprehensive High School“, um einen madglichst gleichen

11 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Von der Krippe bis zur Hochschule- Das Bildungssystem der
DDR (Internetquelle)

12 ygl. Barsch 2013, S. 99

13 ebd.S. 111

14 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Von der Krippe bis zur Hochschule- Das Bildungssystem der
DDR (Internetquelle)



Bildungsweg fiir alle zu schaffen.'® Allerdings waren die konservativen Regierungen
anderer Meinung und sprachen sich dafiur aus, dass Schule ,zustandig ist fur

Padagogik und nicht Sozialpolitik*?®.

Nur wenige Jahre spater wurden Modernisierungsruckstande sichtbar, denn
wahrend der Wiederaufbauphase war zu wenig auf die wissenschaftlich-
technischen Anforderungen geachtet worden. Auch gab es nach wie vor

Zugangsbeschrankungen fur einige Bevolkerungsgruppen.

Die Schulreform von 1969 sorgte fur einige Veranderungen: es entstand das
,Bundesministerium fur Bildung und Wissenschaft® und ein Jahr darauf die ,Bund-
Lander-Kommission fur Bildungsplanung®. Beides sollte einen langfristigen Plan fur
die Weiterentwicklung des deutschen Schulsystems sichern. Mit der Abschaffung
des Zichtigkeitsrechts der Lehrer und Lehrerinnen und der Verankerung von
demokratischer Mitbestimmung durch beispielsweise Schulervertretungen waren
weitere wichtige Schritte in Richtung des Bildungsziels ,Emanzipation, Autonomie
und Handlungsfahigkeit* getan. In den folgenden Jahren wurden Gesamtschulen
eingerichtet und die Orientierungsstufe eingefuhrt. Letztere diente dazu, sichere
Prognosen bei der Verteilung auf die Oberschulformen zu liefern. Allerdings
verweigerten die Konservativen die Umsetzung der Veranderungen und nur die

sozialdemokratisch geflihrten Lander setzten die Idee um.

Mit der Wiedervereinigung wurde das stufenformige DDR-System in das
Gliederungssystem der BRD umgewandelt. Das Gymnasium wurde in der
gesamten Republik eingefuhrt und zugunsten der Mittelschule, eine Alternative zur
westdeutschen Gesamtschule, gab es keine Hauptschulen, nur in Mecklenburg-
Vorpommern wurde diese Anderung nicht umgesetzt.”” In den finf neuen
Bundeslandern wurden die Schulstunden gekirzt und an das Westdeutsche
System angepasst. Unter anderem wurde der Religionsunterricht als sogenanntes
,ordentliches Lehrfach“ eingefligt.®ln den 1990er Jahren erfolgte eine

Entblrokratisierung des Schulsystems: verschiedene Entscheidungsbefugnisse,

15 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte nach 1945 (Internetquelle)
16 Bayrischer Kultusminister Giber Schulgeschichte nach 1945, bpb (Internetquelle)

17 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte ab 1945 (Internetquelle)

18 vgl. GeiBler 2011, S. 933



dabei handelte es sich hauptsachlich um Personal- und Budgetentscheidungen
sowie Lehrplaninhalte und Unterrichtsformate, wurden auf die einzelnen Schulen
Ubertragen. Im Gegenzug dazu waren die Bildungseinrichtungen den Regierungen
mehr Rechenschaft schuldig. Es folgten regelmallige externe Evaluationen in Form
von Schulleistungsuntersuchungen und Vergleichsarbeiten. Somit waren die

Grundsteine des Bildungsmonitoring gelegt.™

Zur Erklarung: Bildungsmonitoring ist die ,systematische, kontinuierliche und
datengestlitzte Beobachtung und Analyse des Bildungssystems und einzelner

Bildungsbereiche mit wissenschaftlichen Verfahren“.2°

3. Schulrecht

Nachdem ein kurzer Einblick in die Entstehungsgeschichte des deutschen
Schulsystems gewahrt wurde, handelt das folgende Kapitel von dem Schulrecht
allgemein, anschlieRend wird das Schulgesetz sowie das Privatschulrecht naher
erlautert und zum Schluss erfolgt ein Einblick in die PISA-Studie sowie aktuelle
Diskurse. Da Bildung nach wie vor Landersache ist und nur die Grundbausteine in
Bundesgesetzen geregelt sind, beziehen sich die Kapitel ,Schulgesetz® und

,Privatschulrecht” hauptsachlich auf das Schulgesetz Mecklenburg-Vorpommern.

Im Text tauchen regelmafig folgende Abkirzungen auf: Art. (Artikel), Abs. (Absatz),
GG (Grundgesetz), SchulG M-V (Schulgesetz Mecklenburg-Vorpommern)

3.1 Allgemein

Bildung hat in Deutschland einen hohen Stellenwert. Wer spater einen erfolgreichen
Beruf austiben mdchte, der muss gute Schul- und Ausbildungsnoten vorweisen.
Bildung sichert demnach den Lebensunterhalt oder gar Wohlstand und die Teilhabe
am sozialen Leben. Damit jeder, unabhangig von seiner Herkunft, Zugang zu
Bildung hat, wurden vom Staat verschiedene Gesetze erlassen. Diese regeln die

Rahmenbedingungen fiir den Schulalltag.?’ Der Bund nimmt in der Gestaltung der

19 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Schulgeschichte nach 1945 (Internetquelle)
20 Netzwerk Stiftungen und Bildung. Bildungsmonitoring (Internetquelle)
21 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (internetquelle)

10



Bildung eine Kontroll- und Koordinierungsposition ein: ,Das gesamte Schulwesen
steht unter der Aufsicht des Staates.” (Art. 7 Abs. 1 GG). Nahere Bestimmungen
regeln die einzelnen Bundeslander eigenstandig, das ergibt sich aus Art. 30 GG:
,Die Auslbung der staatlichen Befugnisse und die Erfullung der staatlichen
Aufgaben ist Sache der Lander, soweit dieses Grundgesetz keine andere Regelung
trifft oder zulasst.“?? Bei Entscheidungen die von landeriibergreifender Bedeutung
sind, wie beispielsweise der gegenseitigen Anerkennung von Schulabschlissen,

wird in der Kultusministerkonferenz (KMK) unter den Landern abgestimmt.

Festzuhalten ist, dass sich auch die Landesgesetzgeber bei der Gestaltung des
Schulsystems nicht an keine rechtlichen Vorgaben zu halten haben, der gesetzliche
Rahmen des hohergestellten Grundgesetzes ist stets zu beachten. Die wichtigsten
sind der staatliche Bildungs- und Erziehungsauftrag (Art. 7 Abs. 1 GG) und die
Rechte der Schulerschaft (Art. 2 Abs. 1 GG, Art. 12 Abs. 1 GG). Ebenfalls von
groRer Bedeutung ist der Art. 6 Abs.2 GG: "Pflege und Erziehung der Kinder sind
das naturliche Recht der Eltern und die zuvorderst ihnen obliegende Pflicht". Dies
ist das Recht der Erziehungsberechtigten und gleichzeitig die Pflicht, ihre Kinder zu
eigenverantwortlichen Menschen zu erziehen. Jedoch soll dabei darauf geachtet

werden, dass stets zum Wohle des Kindes gehandelt wird.

In allen Bundeslandern gilt die Schulpflicht, welche im schlimmsten Fall mit Hilfe der
Polizei durchgesetzt werden kann. Eine Befreiung von der Schulpflicht, aufgrund
von vergleichbarem Privatunterricht durch die Sorgeberechtigten ist in Deutschland
nicht moglich. Der staatliche Bildungs- und Erziehungsauftrag ist dem Recht der
Eltern gleichgestellt und somit entsteht das Interesse des Staates, die Kinder und
Jugendliche gemeinsam mit anderen in einer Schule zu unterrichten (BVerfGK 1,
141 - Homeschooling). Nicht immer ausreichend beachtet wird, dass der
Bildungsauftrag des Staates mit einem eigenen Recht der Schulkinder auf
gleichberechtigte Teilhabe am staatlichen Bildungssystem einhergeht. Dieses
Recht auf Bildung ist unteranderem in verschiedenen internationalen
Ubereinkommen festgehalten und findet sich auch in fast allen Verfassungen der
Bundeslander wieder. Beispiele fiir diese internationalen Ubereinkommen sind der

Internationalen Pakt fir soziale und kulturelle Rechte, die UN-

22 ygl. Bildungsxperten. Welche Bildungsgesetze gibt es auf Bundesebene (Internetquelle)
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Kinderrechtskonvention, das 1. Zusatzprotokoll zur Europaischen
Menschenrechtskonvention und die EU-Grundrechtecharta.

Die Bundesregierung hat sich, mittels der Unterzeichnung der UN- Konventionen
uber die Rechte von Menschen mit Behinderung, dazu verpflichtet, inklusive Bildung
zu gewabhrleisten. Demzufolge muss der Staat den Kindern und Jugendlichen mit
einer Beeintrachtigung den Besuch einer Regelschule gewahren und ihnen
ermdoglichen, gemeinsam mit nicht beeintrachtigten jungen Menschen unterrichtet

zu werden.?3

Aulerdem regelt das Grundgesetz folgende Aspekte: private Schulen durfen mit
staatlicher Genehmigung errichtet werden, private Volksschulen sind nur unter
bestimmten Umstanden zuzulassen, Vorschulen bleiben aufgehoben und Eltern
entscheiden uUber die Teilnahme ihres Kindes am Religionsunterricht. Aber nicht nur
das Grundgesetz bestimmt Uber den Bereich Bildung, ebenfalls das
Berufsbildungsgesetz (BBiG), das Hochschulrahmengesetz (HRG), das
Bundesausbildungsforderungsgesetz (BAfOG), das
Aufstiegsfortbildungsforderungsgesetz (ABFG), die Handwerksordnung (HwO), das
Sozialgesetzbuch 1l (SGB |Ill), das Fernunterrichtsgesetz (FernUSG), das
Betriebsverfassungsgesetz (BetrVG) und das Bundespersonalvertretungsgesetz (B
PersVG) sowie das Ethik-Rat-Gesetz (EthRG).?*

Der Staat hat mit dem Bildungssystem die Aufgabe zu erflllen, jungen Menschen
unabhangig von ihrer Herkunft die nétigen Kompetenzen, Fertigkeiten und auch
padagogische Werte zu vermitteln, die sie fur ein eigenstandiges Leben in unser

Gesellschaft benotigen.?®

3.2 Schulgesetz

Wie oben bereits erwahnt, werden schulpolitische Entscheidungen vorrangig von
den Landern getroffen. Alle wesentlichen Anderungen missen von den
Landesparlamenten beschlossen und in den jeweiligen Schulgesetzen
niedergeschrieben  werden. Die rechtlichen Vorgaben dienen den

Schulverwaltungen, Lehrern und Lehrerinnen, Schilern und Schulerinnen sowie

2 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)
24 vgl. Bildungsxperten. Welche Bildungsgesetze gibt es auf Bundesebene (Internetquelle)
% ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)
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den Eltern als Orientierung. Ihnen kénnen sie entnehmen, welche Erwartungen sie
erfullen midssen und in welchem Moment sie auRerhalb des Gesetzes handeln. Als
Wesentlich gelten alle Entscheidungen, die das Schulsystem grundlegend
verandern und solche, die den Kindern und Jugendlichen Pflichten auferlegen oder
in ihre Grundrechte eingreifen. Beispiele dafur sind die Festlegung der allgemeinen
Schulpflicht und das Angebot verschiedener Schulformen. Wenn nicht eindeutig ist,
ob eine Veranderung derart in das Schulsystem eingreift, dass ein Gesetz formuliert

werden muss, befasst sich das Bundesverfassungsgericht mit der Fragestellung.?®

Gleich der erste Paragraph des Schulgesetzes Mecklenburg-Vorpommern sichert
den Bildungszugang fur jedermann ab: ,Jeder hat ein Recht auf schulische Bildung
und Erziehung.“?” und ,Jeder hat nach seiner Begabung das Recht auf freien
Zugang zu allen offentlichen Bildungseinrichtungen, unabhangig von seiner
wirtschaftlichen und sozialen Lage sowie seiner weltanschaulichen oder politischen
Uberzeugung (...) Dieses Ziel wird im Zusammenwirken der Trager der 6ffentlichen
und freien Schulen erreicht.?® Auch sind im §3 SchulG M-V die Lernziele
festgehalten, die zusammengefasst darauf ausgelegt sind, die Schilerlnnen zu
selbstandigen, eigenverantwortlichen, achtsamen und fleiBigen Menschen
heranzuziehen.?®

Der erste Teil des SchulG M-V (§ 1-4 SchulG M.V) regelt demnach die Rechte auf
schulische Bildung und den Auftrag der Schule. Ab §5 SchulG M-V bis §11 SchulG
M-V sind die rechtlichen Vorgaben fir die Gegenstandsbereiche des Unterrichts
und Rahmenplane sowie Stundentafeln niedergeschrieben. Der dritte Teil des
SchulG M-V befasst sich mit dem Aufbau der Schule, ab §12 SchulG M-V werden
die verschiedenen Schularten, Bildungsgange, Qualitatsentwicklung und vieles
mehr rechtlich geregelt. Mit dem §41 SchulG M-V startet Teil vier. Dieser ist der
Schulpflicht gewidmet, wann sie beginnt, wie sie erflllt wird und welche Pflichten
die Erziehungsberechtigten haben. Das Schulverhaltnis wird im fanften Teil

geregelt. Er beinhaltet zum Beispiel die Punkte Rechtsstellung, Unterrichts- und

26 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)

27 Dienstleistungsportal Mecklenburg-Vorpommern. Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg-Vorpommern,
§1 Abs. 1 Satz 1 SchulG M-V (Internetquelle)

28 Dienstleistungsportal Mecklenburg-Vorpommern. Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg-Vorpommern,
§1 Abs. 2 SchulG M-V (Internetquelle)

2 ygl. Dienstleistungsportal Mecklenburg- Vorpommern. Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg-
Vorpommern, §3 SchulG M-V
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Lernmittelkosten, Erziehungs- und Ordnungsmalinahmen sowie Zeugnisse. Teil
sechs regelt den Datenschutz und im siebten Teil ,Schulmitwirkung“ sind die
Paragraphen festgehalten, welche sich um die Themen Verwaltung, Konferenzen,
Schulervertretungen und verschiedene Rate drehen. Weitere behdrdlichen
Angelegenheiten regeln die §§95 ff. SchulG M-V des achten Teils
~ochulverwaltung®. Im Teil 9 ,Schultragerschaft, Schulentwicklung“ sind wie der
Name bereits vermuten lasst die Aufgaben der Trager und organisatorische
Angelegenheiten wie Schulbezeichnung und -name, Schulentwicklungsplanung
etc. rechtlich festgehalten. Mit dem zehnten Teil ,Schulfinanzierung® regelt das
SchulG M-V die Personalkosten, Schulerbeférderung, Schullastenausgleich und
Sachkosten. Weiterhin interessant fur diese Arbeit ist der Teil 11 ,Schulen in freier
Tragerschaft’, umgangssprachlich als Privatschulen bekannt. Naheres dazu ist im
Abschnitt ,Privatschulrecht® beschrieben, daher wird hier nicht weiter darauf
eingegangen. Der letzte und zwolfte  Abschnitt  ,Schluss- und
Ubergangsvorschriften“ regelt unter anderem die Punkte Begriffsbestimmungen,
Straftaten, Ordnungswidrigkeiten und Inkraft- sowie AulRerkrafttreten.

Zudem ist die Verletzung der Schulpflicht eine Ordnungswidrigkeit und wird mit
einer Geldstrafe von bis zu 2.500 Euro geahndet. Sind die Schiler und Schilerinnen

noch minderjahrig, liegt es in der Pflicht der Eltern den Schulbesuch abzusichern.3°

3.3 Privatschulrecht

In Deutschland gibt es neben den o6ffentlichen Schulen auch Schulen in privater
Tragerschaft, hinter diesen Schulen stehen zum Beispiel kirchliche Trager. Aber
Privatschule ist nicht gleich Privatschule. Es wird in Ersatz- und Erganzungsschulen
unterschieden. Rechtlich ist dieser Bereich im elften Teil des SchulG M-V geregelt.?’
Ersatzschulen sind, wie der Name vermuten lasst, ein Ersatz fur 6ffentliche Schulen.
Um als Ersatzschule tatig werden zu koénnen, mussen die Einrichtungen ein
Genehmigungsverfahren durchlaufen. Der §120 Abs. 1 SchulG M-V legt die

Genehmigungskriterien fest: ,,(1) Die Genehmigung ist zu erteilen, wenn

30 ygl. Regierung MV. Schulrecht (Internetquelle)
31 vgl. Dienstleistungsportal Mecklenburg-Vorpommern. Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg-
Vorpommern, §§116 ff. SchulG M-V
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1. die Ersatzschule in ihren Zielen und Einrichtungen sowie in der
wissenschaftlichen Ausbildung ihrer Lehrerinnen und Lehrer nicht hinter den
entsprechenden Schulen in &ffentlicher Tragerschaft zurlicksteht,

2. eine Sonderung der Schulerinnen und Schuler nach den Besitzverhaltnissen der
Erziehungsberechtigten nicht geférdert wird,

3. die wirtschaftliche und rechtliche Stellung der Lehrerinnen und Lehrer gentugend
gesichert ist und,

4. die Schule Formen der Mitwirkung von Schulerinnen und Schuilern und
Erziehungsberechtigten gewahrleistet.”

Eine Genehmigung wird also verliehen, wenn die private Schule mit ihrer
personellen sowie raumlichen Ausstattung und in ihrer Unterrichtsqualitat, einer
Bildungseinrichtung der Offentlichen Trager in nichts nachsteht.®> Genehmigte
Privatschulen konnen die Unterrichtsgestaltung individueller planen als 6ffentliche
Schulen und fungieren in einem rechtlichen Graubereich, da sie keine offentlich-
rechtlichen Befugnisse ausuben. Wer eine Privatschule mit Genehmigung besucht,
schreibt seine Abschlussprifungen an offentlichen Schulen, da die Ersatzschule in
dem Fall keine eigenen Abschlisse vergeben darf.

Anders ist das bei staatlich anerkannten Privatschulen, sie dirfen
Abschlusszeugnisse ausstellen.®® Um eine staatliche Anerkennung zu bekommen
muss die Schule in privater Tragerschaft die Genehmigungskriterien dauerhaft
einhalten, das bedeutet einen mehrjahrigen einwandfreien und erfolgreichen
Schulalltag. Nach einer staatlichen Anerkennung muss sich die Ersatzschule sich
an die fur die offentlichen Schulen geltenden landesgesetzlichen Regelungen
halten. Schulen in freier Tragerschaft, die eine staatliche Anerkennung besitzen,

dirfen eigene Abschlisse verleihen .34

Zusatzlich zu den Ersatzschulen gibt es die Erganzungsschulen. Mit dem Besuch
einer solchen Schule erflllt man die Schulpflicht jedoch nicht. Bekannte Beispiele
waren Europa- oder Musikschulen. Zudem kann das Bildungsministerium den
Betrieb einer Erganzungsschule untersagen, wenn dieser eine Gefahr fur die

Schuler und Schilerinnen oder die Allgemeinheit darstellt. Wie alle anderen

32 vgl. Bildung MV. Privatschulen (Internetquelle)
33 vgl. Bildung MV, Privatschulen (Internetquelle)
34 vgl. Dienstleistungsportal Mecklenburg-Vorpommern, §122 SchulG M-V
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Schulen auch, wird eine Erganzungsschule von der staatlichen Schulaufsicht
kontrolliert und die Schultrdger miissen den Schulbetrieb betreffende Anderungen

anzeigen.®

3.4 PISA-Studie

PISA (engl.: Programme for International Student Assessment) steht fur eine
internationale Schulleistungsstudie im Auftrag der OECD (engl.: Organisation for
Economic Co-operation and Development) und erfasst die Kompetenzen von 15 -
jahrigen Schulern und Schulerinnen in Mathematik, Naturwissenschaften und beim

Lesen.

Beginnend im Jahr 2000 wird alle drei Jahre eine Studie erstellt. An den Erhebungen
nehmen weltweilt 79 Lander und insgesamt mehr als 600.000 Jugendliche teil.
Deutschland beteiligt sich an dieser Studie mit einer Summe von rund 5500
Jugendlichen. Im Rahmen der Erhebung werden Kompetenzen getestet, die als
wichtig fur den Lernprozess und den Wissenserwerb eingestuft werden, die Fragen
sind also unabhangig von den Lehrplanen gestaltet. Zusatzlich zum rein
schulischen Teil flllen die Teilnehmer Fragebégen aus, in denen es um den
soziodkonomischen Hintergrund, um Lernzeiten, Computernutzung, Leseverhalten
und die personlichen Einstellungen und Erwartungen der 9. Klassler geht.>¢

Aber welche Fragen und Aufgaben missen die Schiler und Schulerinnen
bewaltigen? Gehen wir zunachst naher auf den Bereich Lesekompetenz ein. Der
Test mochte erfassen, inwiefern die Jugendlichen in der Lage sind, aus den ihnen
vorliegenden Texten gezielt Informationen zu entnehmen, den Inhalt zu verstehen
und zu interpretieren. Zusatzlich sollen die Teilnehmer und Teilnehmerinnen den
Inhalt und die Form der Materialien bewerten. Die Rede ist dabei von Texten der
verschiedensten Formen: kontinuierliche sowie nichtkontinuierliche (Tabellen,
Diagramme), Erzahlungen, Beschreibungen und Anweisungen. Die OECD vertritt
die Meinung, dass Lesekompetenz einen wichtigen Bestandteil flir das Erreichen
personlicher Ziele darstellt und zusatzlich eine Voraussetzung fur die Teilhabe am

gesellschaftlichen Leben ist.

35 vgl. Bildung MV. Privatschulen (Internetquelle)
36 vgl. Bundesministerium fiir Bildung und Forschung. PISA (Internetquelle)
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Im mathematischen Teil testet PISA die Fahigkeit mathematische Methoden
vielfaltig einsetzen zu kdnnen. Die Schuler und Schilerinnen sollen ein Verstandnis
daflir haben, welche Position Mathematik in der heutigen Welt einnimmt und
mathematisch argumentieren sowie begrinden. Daraus lasst sich schlussfolgern,

dass die Jugendlichen Mathematik nicht nur anwenden, sondern verstehen sollen.

Zu den naturwissenschaftlichen Kompetenzen gehoért ein Grundverstandnis fur
diesen Fachbereich sowie eine Vertrautheit mit naturwissenschaftlichen Denk- und
Arbeitsweisen. Die Jugendlichen sollen Fragen erkennen, die mit
naturwissenschaftlichen Methoden untersucht werden konnen und die Fahigkeit
besitzen, aus eigenen Beobachtungen und Befunden eine angemessene

Schlussfolgerung zu ziehen.¥’

Das PISA Ergebnis von 2000, herausgebracht im Jahr 2001, war fur Deutschland
ein groRer Schock. Die Leistungen der Schulerschaft wurden als
unterdurchschnittlich eingestuft: jede/r vierte/r 15-jahrige/r konnte nicht richtig lesen
und schreiben. Zusatzlich wurde festgestellt, dass der soziobkonomische Status
von grofder Bedeutung fir den schulischen Erfolg der Jugendlichen war und das so
sehr wie in fast keinem anderen Land.3®

Die Lesefahigkeit war der Schwerpunkt der Studie des Jahres 2000, auch hier
waren die Ergebnisse erschreckend. Zehn Prozent der Befragten konnten einem
Text nicht die gefragten Informationen entnehmen, weitere 13 Prozent scheiterten
an der Aufgabe die entnommenen Informationen in Zusammenhang mit
Alltagswissen zu bringen. Herausgestellt hat sich dabei, dass besonders mannliche
Schuler mit Migrationshintergrund oder solche aus sozial benachteiligten
Haushalten Probleme mit der Lesefahigkeit haben. Die weiblichen Probanden
haben in diesen Aufgaben erkenntlich besser abgeschnitten. Im Bereich
Mathematik erreichten die Jugendlichen ahnlich schlechte Ergebnisse: knapp 25

Prozent aller hatten ein mathematisches Verstandnis auf Grundschulniveau.

Eine Aussage des PISA-Koordinators Andreas Schleicher der OECD in Paris hat

dies wie folgt zusammengefasst: ,Um ein Viertel der deutschen Schiler muss man

37 vgl. Landeszentrale fiir politische Bildung Baden- Wiirttemberg. Schulstudie PISA (Internetquelle)
38 ygl. ZEIT Onine. Der heilsame Schock (Internetquelle)
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sich ernsthaft Sorgen machen.” Denn PISA testet, wie oben bereits erwahnt, nicht
die Lehrplane und den Fleifld der Jugendlichen, sondern Cleverness und da haben

die deutschen Schiler und Schilerinnen im Jahr 2000 nicht Giberzeugt.3°

Die PISA-Studie aus dem Jahr 2018 zeigt, dass die deutschen Schuler und
Schulerinnen im oberen Mittelfeld angelangt sind. Die Jugendlichen haben in allen
Bereichen Uberdurchschnittliche Ergebnisse erzielt. Keinen grof3en Unterschied
gibt es dagegen im Zusammenhang von Bildungserfolg und Herkunft. Nach wie vor
entscheidet sehr oft der soziookonomische Status Uber die Schullaufbahn.
Deutschland erreichte in der aktuellen Erhebung mit dem Schwerpunkt
Lesekompetenz 498 Punkte und belegt damit insgesamt Platz 20 von 79 sowie Platz
15 von 37 im OECD-Lander-Ranking.*°

Bildungsreformen nach PISA 2000

In Deutschland gab es immer wieder politische Bestrebungen, das Schulsystem zu
verbessern. Nicht zuletzt haben die Ergebnisse der ersten PISA-Studie dieses
Bedulrfnis geweckt. Es hatte zur Folge, dass Kinderbetreuungsstatten nicht nur
berufstatige Eltern entlasten sollen, sondern auch als Ort der Bildung anerkannt
werden. Die Bundesregierung beschloss, dass 35% der Kinder einen
Betreuungsplatz erhalten sollen, in den neuen Bundeslandern sind die Zahlen
teilweise sogar Uberboten worden, wahrend die westlichen Bundeslander teilweise
weit darunter liegen. Wahrend Brandenburg und Thiringen mit Uber 40% Prozent
punkteten (Sachsen-Anhalt erreicht sogar fast 55%), erreichen Schleswig-Holstein
und Niedersachsen nicht einmal 10%, am besten schneidet Hamburg mit 20,5%
ab.*' Ebenfalls wurde die Sprachférderung fir Kinder mit Migrationshintergrund und
Kinder mit sprachlichen Defiziten in die frihkindlichen Bildung eingeftihrt, allerdings
bleiben die gewlnschten Erfolge bislang aus. Fir die Zeit ab der Grundschule
wurden Bildungsstandards vereinbart, welche vom Institut fur Qualitatsentwicklung
im Bildungswesen entwickelt und landerubergreifend Uberpruft werden.
Ganztagsschulen sollen arbeitstatige Eltern entlasten und Kinder aus sozial

schwachen Gegenden unterstltzen und fordern, zu diesem Zweck hat der Bund in

39 vgl. SPIEGEL Panorama. Sind deutsche Schiiler doof? (Internetquelle)
40 ygl. SPIEGEL Panorama. Deutschland beim neuen PISA-Test im oberen Mittelfeld (Internetquelle)
41 ygl. ZEIT Online. Reformen nach der ersten PISA-Studie (Internetquelle)
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den Jahren 2003 bis 2009 vier Milliarden Euro in den Ausbau von Schulgebauden
investiert. Damit wurde die Ausstattung von Mensen, Raumen und die
Unterrichtsmaterialien verbessert. Zudem wurde in den Bundeslandern, in denen
es nicht bereits vorher schon so geregelt war, die ,G8“ eingefiihrt.*? ,G8* steht fiir
die zeitliche Dauer der gymnasialen Schulzeit, was funf Jahre Mittelstufe und drei
Jahre Oberstufe bedeutet. Bei ,G9“ verteilt sich die Organisation in sechs Jahre
Mittel- und drei Jahre Oberstufe.*® Die Einflhrung der neuen Regelung sollte die

deutschen Abiturienten weltweit konkurrenzfahiger machen.*4

3.5 Aktuelle Diskurse

Immer wieder wird Kritik am deutschen Bildungssystem geaufert und teilweise
fuhren diese Kritiken zu Gerichtsentscheidungen des Bundesverfassungsgerichts
die Anderungen des Schulalltags mit sich. Beispielhaft fiir diesen gesellschaftlichen
Einfluss habe ich nachfolgend einige aktuelle Gerichtsentscheidungen aufgeflhrt.
In den folgenden Zeilen wird das Bundesverfassungsgericht mit BVerfG und dessen
Entscheidungen mit BVerfGE, das Bundesverwaltungsgericht mit BVerwG und

dessen Entscheidungen mit BVerwGE abgekurzt.

3.5.1 Leitentscheidung BVerfGE 98, 218 (Rechtschreibreform)

Eine der Leitentscheidungen ist die Rechtschreibreform vom 14. Juli 1998 (Urteil
des Ersten Senats), zu finden unter ,Leitentscheidung BVerfGE 98, 218°. Im Jahr
1995 wurde eine Reform der Rechtschreibung eingeflihrt, die laut des BVerfG keine
rechtliche Grundlage bendtigte, da nicht in die Grundrechte der Schiler und
Schulerinnen oder deren Sorgeberechtigten eingegriffen wurde. Woértlich hiel3 es:
"An dieser Einschatzung &andert es nichts, dall durch die vorliegende
Rechtschreibreform im Schulunterricht Rechtschreibregeln und Schreibweisen
eingefuhrt werden, die nicht nur das Ergebnis einer historisch gewachsenen, vom
Staat unbeeinflul3ten Schreibentwicklung sind und auch nicht lediglich eine sich im
gesellschaftlichen Bereich immerhin anbahnende  Schreibentwicklung

vorwegnehmen, sondern jedenfalls teilweise auf reformerische Entscheidungen

42 ebd.
43 vgl. Hessisches Kultusministerium. Was heit G8/G9? (Internetquelle)
44 vgl. ZEIT Online. Reformen nach der ersten PISA-Studie (Internetquelle)
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staatlicher Entscheidungstrager zurickgehen. Zwar wird dies dazu fihren, dal}
Eltern, die wie die Beschwerdefuhrer an der traditionellen Rechtschreibung
festhalten wollen, (auch) im Umgang mit ihren Kindern mit Schreibweisen
konfrontiert werden, die sie fur sich und fur ihre Kinder ablehnen. Doch sind die
Auswirkungen der konkreten Regelungen Uber die neue Schreibung auf das
Elternrecht [...] im Umfang verhaltnismafig gering [...]. Unabhangig davon werden
Schriftbild und Lesbarkeit von Texten durch die neuen Regeln und Schreibweisen
kaum, zumindest nicht in dem Male beeintrachtigt, dald darunter ernstlich
Verstandlichkeit und Verstandigung litten.*® Schriftliche Kommunikation ist deshalb
weiterhin moglich, und zwar auch zwischen "Altschreibern”, die in ihren Texten
unverandert die traditionelle Schreibung verwenden, und "Neuschreibern”, die den
reformierten Schreibweisen folgen. In der mundlichen Verhandlung haben das im

Grunde auch die Kritiker der Rechtschreibreform nicht bestritten."46

3.5.2 Leitentscheidung BVerfGE 93, 1 (Kruzifix)

Die Leitentscheidung BVerfGE 93, 1 vom 6. Mai 1995 behandelt das Kruzifix in
Schulen (Urteil des Ersten Senats). Schiler und Schilerinnen durfen in ihrer
religiosen Weltanschauung nicht beeinflusst werden, da sich der Staat sich zur
Neutralitat verpflichtet hat. Aus den Leitentscheidungen BVerfGE 41, 29
(Simultanschule) und BVerfGE 41, 65 (christliche Gemeinschaftsschule) ist zu
entnehmen, dass auf das Christentum als pragendes Kulturgut Bezug genommen
werden darf. Das BVerfG hat aber entschieden, dass das verpflichtende Anbringen
von Kreuzen oder Kruzifixen in bayrischen Schulen rechtswidrig ist, da es gegen
das Neutralitatsgebot verstofdt. In der Leitentscheidung ist zu lesen: "Zwar ist es
richtig, dal® mit der Anbringung des Kreuzes in Klassenzimmern kein Zwang zur
Identifikation oder zu bestimmten Ehrbezeugungen und Verhaltensweisen
einhergeht. Ebenso wenig folgt daraus, dal® der Sachunterricht in den profanen
Fachern von dem Kreuz gepragt oder an den von ihm symbolisierten
Glaubenswahrheiten und Verhaltensanforderungen ausgerichtet wird. Darin
erschopfen sich die Einwirkungsmdglichkeiten des Kreuzes aber nicht. Die

schulische Erziehung dient nicht nur der Erlernung der grundlegenden

4> vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)
46 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (internetquelle)
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Kulturtechniken und der Entwicklung kognitiver Fahigkeiten. Sie soll auch die
emotionalen und affektiven Anlagen der Schuler zur Entfaltung bringen. Das
Schulgeschehen ist darauf angelegt, ihre Personlichkeitsentwicklung umfassend zu
fordern und insbesondere auch das Sozialverhalten zu beeinflussen. In diesem
Zusammenhang gewinnt das Kreuz im Klassenzimmer seine Bedeutung. Es hat
appellativen Charakter und weist die von ihm symbolisierten Glaubensinhalte als
vorbildhaft und befolgungswirdig aus. Das geschieht Uberdies gegenuber
Personen, die aufgrund ihrer Jugend in ihren Anschauungen noch nicht gefestigt
sind, Kritikvermdgen und Ausbildung eigener Standpunkte erst erlernen sollen und

daher einer mentalen Beeinflussung besonders leicht zugénglich sind."4’

3.5.3 Leitentscheidung BVerfGE 96, 288 (integrative Beschulung)

Die Entscheidung zur integrativen Beschulung (Beschluss des Ersten Senats) vom
8. Oktober 1997 kommt zu dem Schluss, dass ein Kind mit einer korperlichen
Behinderung keinen generellen Anspruch auf die Beschulung in einer Regelschule
besitzt. Das BVerfG verlangt eine Einzelfallprifung, je nach individueller Situation
soll eingeschatzt werden, ob eine integrative Beschulung maoglich ist: "Bei der
Entscheidung der Schulbehérde darlber, an welcher Schule behinderte Kinder und
Jugendliche im Einzelfall zu erziehen, zu unterrichten und auf das spatere Leben in
der Gemeinschaft mit Nichtbehinderten vorzubereiten sind, sind nicht nur das Recht
des Schilers auf eine seine Anlagen und Befahigungen mdglichst weitgehend
berticksichtigende Ausbildung (Art. 2 Abs. 1 GG) und das Recht der Eltern aus Art.
6 Abs. 2 Satz 1 GG zu beachten, den Bildungsweg in der Schule fur ihr Kind im
Rahmen von dessen Eignung grundsatzlich frei zu wahlen (vgl. BVerfGE 34, 165
[184]). Zu bertcksichtigen sind vielmehr auch die zusatzlichen Bindungen, die sich
fur die Schulbehdérde aus Art. 3 Abs. 3 Satz 2 GG ergeben. Da (...) der
benachteiligende Charakter einer Malinahme nicht ohne Ricksicht auf eine mit ihr
einhergehende spezifische Férderung beurteilt werden kann, bedeutet das in dieser
Regelung enthaltene Benachteiligungsverbot allerdings nicht, daR die Uberweisung
eines behinderten Schilers an eine Sonderschule schon fir sich eine verbotene
Benachteiligung darstellt. Das gilt auch dann, wenn die Entscheidung der

Schulbehérde gegen den  Willen des Behinderten oder seiner

47 ebd.
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Erziehungsberechtigten ergeht. Nur die Uberweisungsverfiigung, die den
Gegebenheiten und Verhaltnissen des jeweils zu beurteilenden Falls ersichtlich
nicht gerecht wird, ist durch Art. 3 Abs. 3 Satz 2 GG untersagt. Eine solche
Entscheidung ist nicht nur dann anzunehmen, wenn ein Kind oder Jugendlicher
wegen seiner Behinderung auf eine Sonderschule verwiesen wird, obwohl seine
Erziehung und Unterrichtung an der allgemeinen Schule seinen Fahigkeiten
entsprache und ohne besonderen Aufwand mdglich ware.*® Eine Benachteiligung
im Sinne des Art. 3 Abs. 3 Satz 2 GG kommt vielmehr auch dann in Betracht, wenn
die SonderschulUuberweisung erfolgt, obgleich der Besuch der allgemeinen Schule
durch einen vertretbaren Einsatz von sonderpadagogischer Forderung ermdglicht
werden konnte. Ob letzteres der Fall ist, ob sich also beispielsweise durch die
Bereitstellung einer zusatzlichen sonderpadagogischen Lehrkraft oder, soweit
gesetzlich vorgesehen, durch die Einrichtung einer Integrationsklasse eine
integrative Beschulung erreichen 1adt, die das behinderte Kind mit Aussicht auf
Erfolg durchlaufen kann, ist das Ergebnis einer Gesamtbetrachtung im Einzelfall.”
Allerdings ist inzwischen die Behindertenrechtskonvention in Kraft getreten, diese
regelt ein unbeschranktes Recht auf integrative Beschulung. Daher wird die

Leitentscheidung geprift und gedndert werden miissen.*®

3.5.4 Leitentscheidung BVerwGE 6 C 25.12. (koedukativer Sportunterricht)

Eine der jingeren Ergebnisse ist die Leitentscheidungen BVerwGE 6 C 25.12. vom
11. September 2013, die die Entscheidung BVerwGE 94,82 (koedukativer
Sportunterricht) vom 25. August 1993 erneuert (Urteile des 6. Senats). In Ersterer
war das Bundesverwaltungsgericht der Annahme, dass ein nachweisbar
zwingendes Glaubensgebot eine Befreiung vom Schwimm- oder koedukativen
Sportunterricht rechtfertigen konnte. Diese Ausnahme war nur moglich, weil ein
Schulabschluss nicht maligeblich von der Teilnahme am Sportunterricht abhangig
ist: "Nach dem Text der bezeichneten Sure sollen glaubige Frauen ihre Blicke
niederschlagen, ihre Scham hdten und ihre Reize nicht zur Schau tragen [...].
Insoweit hat die Klagerin nachvollziehbar dargelegt, dass sie dieses Glaubensgebot

in dem Sinne verstehe, dass es Madchen ihres Alters eine entsprechende

48 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)
49 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)
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Verhullung ihres Koérpers auch im Sportunterricht vorschreibe, wenn dieser in
Gegenwart von Jungen stattfinde; dabei musse sie immer beflurchten, auch bei weit
geschnittener Kleidung die Konturen ihres Korpers zu zeigen oder ihr Kopftuch zu
verlieren und derart die Gebote ihres Glaubens zu verletzen; das mache ihr die
Teilnahme am Sportunterricht zusammen mit Jungen unzumutbar. Auch durfe sie
Jungen mit zweckentsprechend knapp geschnittener oder eng anliegender
Sportkleidung bei ihren Ubungen nicht zusehen und miisse kérperliche
Beruhrungen mit Jungen vermeiden, was ihr jedoch in einem gemeinsamen
Sportunterricht mit Jungen nicht moglich sei.®® Da die Klagerin diese fiir sie
verbindlichen Vorschriften aus ihrem Glauben herleitet, geniel3t sie insoweit den
Schutz des Art. 4 Abs. 1 und 2 GG. Diesem Grundrecht der Klagerin auf
Respektierung ihres Glaubens steht zwar der dem Beklagten obliegende staatliche
Bildungs- und Erziehungsauftrag, Art. 7 Abs. 1 GG, kraft dessen er an der von der
Klagerin besuchten o6ffentlichen Schule im Rahmen der allgemeinen Schulpflicht
einen gemeinsamen Sportunterricht fur Jungen und Madchen eingerichtet hat,
prinzipiell gleichgeordnet gegenuber. Dieser Konflikt kann bei einer Abwagung aller
zu berUcksichtigenden Gesichtspunkte aber in der Weise zu einem schonenden
Ausgleich (vgl. dazu BVerfGE 41, 65, 78 und 52, 223, 251 f.) gebracht werden, dass
der Klagerin ein Anspruch auf vollstandige Befreiung vom Sportunterricht (nur) fur
den Fall zugestanden wird, dass der Sportunterricht vom Beklagten [dem
Schultrager] fir Madchen ihres Alters ausschlieBlich in der Form eines
gemeinsamen (koedukativen) Unterrichts fir Madchen und Jungen angeboten

wird."

Die Leitentscheidung vom 11. September 2013 (6 C 25.12) hat die Rechtsprechung
wieder verandert. Der Burkini (Ganzkérperschwimmanzug) ermoglicht es
muslimischen Madchen und Frauen am Schwimmunterricht teilzunehmen, ohne die
religidsen Bekleidungsvorschriften zu missachten. Der 6. Senat hat es so formuliert:
"Ist die staatliche Pflicht zur Rucksichtnahme auf religidse Belange aus Grinden
der Praktikabilitat und insbesondere auch aufgrund der Integrationsfunktion der
Schule im Prinzip begrenzt, so folgt hieraus fur alle Beteiligten, dass sie in einem
bestimmten Umfang Beeintréchtigungen ihrer religiésen Uberzeugungen als [...]

Begleiterscheinung des staatlichen Bildungs- und Erziehungsauftrags und der

50 ebd.
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seiner Umsetzung dienenden Schulpflicht hinzunehmen haben, d.h. nicht Uber das
Recht verfigen, ihnen beliebig auszuweichen. Hierdurch ist zugleich sichergestellt,
dass der staatliche Bildungs- und Erziehungsauftrag [...] gleichmafig gegenuber
samtlichen Schulern erfullt wird. Eine Befreiung wegen befurchteter
Beeintrachtigungen religioser Positionen hat danach die Ausnahme zu bleiben."s’
Streitbar erscheinen vor allem auch die Aussagen zur Wirkung des Burkinis auf die
Mitschuler: "Zwar ist nicht von der Hand zu weisen, dass der Anblick eines Burkini
einzelne Mitschuler zu intoleranten sozialen Reaktionen veranlassen konnte,
wenngleich die dahingehende Gefahr schon deshalb begrenzt sein durfte, weil [...]
das Tragen eines solchen Kleidungsstucks mittlerweile sowohl in islamisch
gepragten Landern wie auch in Deutschland Verbreitung gefunden hat. Allerdings
muss derjenige, der auf die konsequente Umsetzung seiner religiosen
Uberzeugungen im Rahmen des Schulunterrichts dringt und von der Schule in
diesem Zusammenhang Rucksichtnahme einfordert, seinerseits grundsatzlich
akzeptieren, dass er sich hierdurch in eine gewisse, fur andere augenfallig
hervortretende Sonderrolle begeben kann. Hieraus erwachsende Belastungen sind

nur dann unannehmbar, wenn sie ein noch angemessenes Mal iberschreiten." %2

4. Folgen flr Schiler und Schilerinnen

In dem folgenden Abschnitt werden mdgliche Folgen des aktuellen Schulsystems
auf die Schiler und Schiilerinnen gesammelt. Zuerst folgt eine Ubersicht tber die
Verteilung der Kinder und Jugendlichen auf die verschiedenen Schulformen, um
anschlieRend maogliche Zusammenhange zwischen Herkunft und Bildungsweg
herzustellen. Der letzte Teil dieses Abschnitts befasst sich mit einer Umfrage zu

dem Thema ,Einfluss von Familie und Schule auf den eigenen Bildungsweg®.

51 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (internetquelle)
52 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Bildungsrecht (Internetquelle)
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4.1 Aufteilung Schiler und Schilerinnen auf Schulformen

Zum Schuljahr 2016/2017 gab es in Deutschland 720.700 eingeschulte Kinder, im
Vergleich zum Vorjahr waren das 2,4% mehr. Insgesamt gingen die Einschulungs-
zahlen allerdings zurlck. Grund dafur ist der demografische Wandel. Die
Bevolkerung wird im Durchschnitt immer alter, wahrend die Geburtenzahlen
stagnierten. Die Verteilung der Schulerschaft auf die einzelnen Schulbereiche zeigt
die Abbildung 1.

2006 2008 2010 2012 2014 2016

B Primarbereich Sekundarbereich | M Sekundarbereich I M Forderschulen

Abb. 1

Zur Erklarung: Primarbereich sind die Klassenstufen 1 bis 4, Sekundarbereich |
bezeichnet die Klasse 5 bis 9 oder 10 und der Sekundarbereich Il, auch gymnasiale
Oberstufe genannt, beschreibt die Jahre bis zum Abitur, meint 9./10. bis 12. Klasse.
Es sind die sinkenden Schiulerzahlen vermerkt, aber ansonsten sind kaum
Veranderungen in der Aufteilung vorzufinden, die Zahlen ahneln sich Uber die Jahre
hinweg. Deutlich ist, dass der Sekundarbereich Il die geringsten Schulerzahlen hat,
gefolgt vom Primarbereich. Den Sekundarbereich | besuchen die meisten Schuler
und Schilerinnen. Allerdings sammeln sich dort, allein aufgrund der grol3en
Klassenspanne, die meisten Kinder und Jugendlichen. In Zahlen genannt, verteilen
sich die Schuiler und Schilerinnen folgendermalen: ganze 34% wahlen den

Bildungsweg mit dem Abschluss der Allgemeinen Hochschulreife. Im Gegensatz
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dazu liegt der Anteil der Realschiler und Schulerinnen bei 21% und 10% der
Schilerschaft besuchen die Hauptschule.%3

Es gibt auch einen Unterschied zwischen Jungen und Madchen, letztere gehen als
.oieger‘ hervor. Wahrend die Zahlen bei den Absolventen der Mittleren Reife
(ehemals Realschulabschluss) noch keinen grof3en Unterschied aufweisen, erkennt
man in der gymnasialen Oberstufe deutliche Unterschiede. Mehr Madchen als
Jungen schlie3en ihre Schulzeit mit dem Abitur ab. Im Gegensatz dazu sind Jungen
im Bildungsweg ,Hauptschulabschluss® haufiger vertreten als ihre weiblichen
Mitstreiter (siehe Abbildung 2).5*

[
m Abschliisse von mannlichen und weiblichen Schulabgangern (2014)
in % der Wohnbevélkerung im jeweils typischen Abschlussjahr
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Quelle: Bildungsbericht 2016: Tab. H2-19web: Deutsche und auslandische Absolventinnen,
Absolventen/Abgéangerinnen, Abgénger allgemeinbildender und beruflicher Schulen 2004 und 2014
nach Abschlussarten und Geschlecht (in % der Wohnbevélkerung im jeweils typischen Abschlussalter)

Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de Abb . 2
Bundeszentrale fiir politische Bildung, 2018, www.bpb.de G

In den letzten Jahren vollzog sich hinsichtlich der Zahlen jedoch ein Wandel.
Wahrend friher die Jungen als Bildungssieger hervorgingen, so erreichen heute
Madchen die besseren Bildungsabschlisse. In Nordrhein-Westfalen wurde im Jahr
2007 eine Statistik erstellt, die zeigt, dass 40% der Jungen eine schlechtere
Abiturnote als 3,0 hatten, wahrend es bei den Madchen nur 33,4% waren.>®

Aber warum hat sich das Bild geandert? Tatsachlich schreiben Jungen schon seit
geraumer Zeit die schlechteren Noten, allerdings erreichten sie trotzdem die

hoheren Bildungsabschlisse. Das ist sicherlich auch eine Folge der

53 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Allgemeinbildende und berufliche Schulen (Internetquelle)
54 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Chancengleichheit (Internetquelle)
55 vgl. SPIEGEL Panorama. Sind Jungen die neuen Verlierer? (Internetquelle)
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gesellschaftlichen Ansichten Uber Bildung in Zusammenhang mit Jungen und
Madchen, denn in den 1950er Jahren wurde nur jedes dritte Abiturzeugnis einer
jungen Frau ausgehandigt. Damals wurde Madchen noch die Rolle der Mutter und
Hausfrau zugeschrieben und somit war ein hoher Schulabschluss fur die Tochter
der Zeit nicht von Bedeutung. Mittlerweile schreiben wir andere Zahlen: mehr als

die Halfte der Abiturzeugnisse gehen an Madchen.

Aber warum schreiben Madchen in der Regel die besseren Noten? Ist es vielleicht
der Biologie geschuldet? Jungen sind in ihrer Entwicklung langsamer, oft lernen
Madchen fruher lesen und erreichen die Pubertat eher. Allerdings haben Jungen
einen Vorteil beim mathematischen Denken, laut wissenschaftlichen Erkenntnissen,
konnen Jungen sich logisches Denken eher aneignen. Man kann aber nicht allein
die Biologie fur die Geschlechterunterschiede verantwortlich machen.%
Vergleichsstudien zeigen, dass in manchen Landern wie Israel, deutliche
Unterschiede zu erkennen sind, wahrend Madchen und Jungen in Shanghai kaum
unterschiedlich in den Tests abschneiden. Manche unterstellen vor allem dem
weiblichen Lehrpersonal, dass sie ihren Schilern schlechtere Noten geben als den
Schulerinnen. Die Institution Schule ist ein sogenannter Frauenarbeitsplatz, rund
71% der Lehrkrafte sind weiblich (Stand 2013), schaut man in die Grundschulen, so
dominieren die Frauen dort mit 90%. Bildungsforscher haben herausgefunden, dass
mannliche Lehrer nicht automatisch bessere Noten an das gleiche Geschlecht
verteilen, auch sie geben Jungen tendenziell schlechtere Noten als Madchen. Oft
wird das Verhalten der Jungen als Grund angegeben. So wie frither Madchen die
Rolle der Hausfrau und Mutter zugeschrieben wurde, hat sich bei Jungen das
gesellschaftliche Bild von Aufmupfigkeit und Faulheit verankert.5” Zahlen der PISA-
Studie belegen, dass Jungen in der Woche um die 3,8 Stunden mit Hausaufgaben
verbringen, das sind 1,7 Stunden weniger als ihre weiblichen Mitschiler. Ahnlich
verteilt sich das Verhaltnis in anderen Bereichen: Madchen lesen mehr und
schatzen die Schulzeit sinnvoller ein als Jungen.’® Dies konnte auch auf ein
gesellschaftliches Problem schlieBen, unter Madchen gilt es oft als

selbstverstandlich gute Schulleistungen zu haben, wahrend es in den

%6 vgl. SPIEGEL Panorama. Sind Jungen die neuen Verlierer? (Internetquelle)
57 vgl. SPIEGEL Panorama. Sind Jungen die neuen Verlierer? (Internetquelle)
58 ygl. OECD. The ABC of Gender Equality in Education (Internetquelle)
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Gruppierungen von Jungen nicht ins Bild passt, sich flr die Schule statt fur

beispielsweise Sport zu interessieren.>®

4.2 ,Soziale Herkunft entscheidet Uber Bildungserfolg“ 60

So hat es ,Die Zeit* in einem Artikel mit der Uberschrift ,Chancengleichheit‘ vom
23. Oktober 2018 formuliert. PISA-Tests aus dem Jahr 2015 zeigten, dass die

soziale Herkunft einen grof3en Einfluss auf den Bildungsweg hat, weitaus mehr als

u

m Verteilung 15-Jahriger Schiilerinnen und Schiiler auf die Bildungsgange nach
soziookonomischem Status (2012)
in Prozent

Integrierte Schulform Sonstige

HOCh b
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Quelle: Bildungsbericht 2016: Tab. H2-17web: Verteilung der 15-jéhrigen Schiilerinnen und Schiiler
hi dJ

auf die Bild ai nach sozioGkonor isch Status und Migrati grund
Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de Ab b . 3
Bundeszentrale fir politische Bildung, 2018, www.bpb.de [@)evnchp |

in anderen Landern.®' Dabei wird Chancengleichheit groRgeschrieben, wenn vom
deutschen Bildungssystem die Rede ist. Leider sieht die Realitat anders aus:
,2Abbildung 3“ zeigt die Verteilung der Schuler und Schilerinnen auf die
verschiedenen Bildungsgdnge nach ihrem soziobkonomischen Status.®? Der
sozioOkonomische Status wird aus einer Vielzahl von verschiedenen

Einflussfaktoren wie Bildung, Beruf und Einkommen der Eltern ermittelt.®3

%9 vgl. SPIEGEL Panorama. Sind Jungen die neuen Verlierer? (nternetquelle)

80 ZEIT Online. Chancengleichheit, Zeit (Internetquelle)

61 yvgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Chancengleichheit (Internetquelle)

62 ygl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Chancengleichheit (Internetquelle)

83 vgl. Robert Koch- Institut. Journal of Health. Messung des soziodkonomischen Status und des subjektiven
sozialen Status in KiGGS Welle 2 (Internetquelle)
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Beim Betrachten wird deutlich, dass die Zahl der Kinder und Jugendlichen im
gymnasialen Bildungsgang steigt, je hdher der soziobkonomische Status ist. Im
Gegensatz dazu ist die Zahl der Hauptschiler und -schulerinnen im Bereich des
niedrigsten Status am grofdten. Daraus kdonnte man schlieRen, dass man bessere
Chancen auf einen hoheren Bildungsabschluss hat, wenn man aus einer Familie

der oberen Schichten stammt.%*

Weitere Erhebungen geben preis, dass Schuler und Schulerinnen mit
Migrationshintergrund im Vergleich zu Deutschen in den niedrigen Bildungsgangen
ofter vertreten sind und daftir im Bereich der Fach- und Hochschulreife weniger

|
m Schulabschliisse deutscher und ausldndischer Schiilerinnen und Schiiler (2014)
in % der Wohnbevélkerung im jeweils typischen Abschlussjahr
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Quelle: Bildungsbericht 2016: Tab. H2-19web: Deutsche und ausldndische Absolventinnen,
Absolventen/Abgéngerinnen, Abganger allgemeinbildender und beruflicher Schulen 2004 und 2014
nach Abschlussarten und Geschlecht (in % der Wohnbevélkerung im jeweils typischen Abschlussalter)
Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de Abb 4
Bundeszentrale fiir politische Bildung, 2018, www.bpb.de @) Ev-NC-ND_|

anzutreffen sind. Dabei heil3t es im Artikel 3 Absatz 3 des Grundgesetzes: ,(...)
Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seiner Abstammung, seiner Rasse,
seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religiésen
oder politischen Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt werden. Niemand darf
wegen seiner Behinderung benachteiligt werden.“ Die Benachteiligung von Kindern
mit Migrationshintergrund beginnt bereits vor Schuleintritt. Grund dafur ist oft die
Gesamtsituation dieser jungen Menschen. Zum einen wird bei Kindern mit

Migrationshintergrund haufiger ein erhdhter Bedarf an Sprachférderung festgestellt

64 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung. Chancengleichheit (Internetquelle)
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und ihr Wortschatz fallt geringer aus als der von gleichaltrigen deutschstammigen
Kindern. Auf der anderen Seite haben ihre Eltern geringere Bildungsabschlisse
oder ihre Abschlisse werden in Deutschland nicht anerkannt, was zu einer
schlechteren finanziellen Lage fuhrt und beispielsweise Zusatzférderung (Nachhilfe,
Musikunterricht, Sportvereine) unzuganglicher macht. Aber nicht das Geburtsland
oder die Sprache der Eltern ist entscheidend fur die Unterschiede, besonders die

soziodkonomischen Faktoren sorgen flr eine Spaltung der Bildungserfolge.®®

Bauer und Bittlingmeyer sind sogar zu dem Schluss gekommen, dass die Schule
dazu beitragt, dass soziale Ungleichheit weiterlebt. Eine Erhebung gibt preis, dass
Eltern von Hauptschuilerinnen und Hauptschilern Uberwiegend Uber Volks- und
Hauptschulabschlisse verfugen oder die Mittlere Reife erlangt haben. Sieben
Prozent der Elternschaft hat keinen Schulabschluss. Dem entgegen stehen die
Angaben von Personensorgeberechtigten von Schulerinnen und Schilern auf
Gymnasien.®® Von ihnen geben 60% an, ein Abitur zu haben und 10% besitzen die
Fachhochschulreife. Daraus kann man schlieBen, dass Kinder und Jugendliche
nach wie vor von ihren familiaren Umstanden beeinflusst werden. Das Schulsystem
hat es bisher nicht geschafft, Schilern und Schilerinnen die Gewissheit zu
vermitteln, dass die Abschlisse der Eltern nicht mal3geblich flr den eigenen

Bildungserfolg sind.®’

5. Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeit spielt eine wichtige Rolle bei der Frage, wie man Schuler und
Schulerinnen wahrend der Schulzeit unterstitzen kann. Daher wird auf den
folgenden Seiten die Schulsozialarbeit als solche vorgestellt und anschliel3end
darauf eingegangen, welche Mdglichkeiten diese Profession in der Gestaltung des

Schulwesens hat.

85 vgl. Nationaler Bildungsbericht. Bildung und Migration (2016) (Internetquelle)
66 Kahlert/Mansel 2007, S. 65
57 vgl. Kahlert/Mansel 2007, S.65
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5.1 Geschichte

Als der Begriff ,Schulsozialarbeit* 1971 erstmals in Deutschland verwendet wurde,
hat sich die ,School Social Work® in den Vereinigten Staaten von Amerika bereits
etabliert. Um das Jahr 1906 wurde in Boston, New York und Hartford die
Schulsozialarbeit eingeflhrt und anschliefiend wurden aus diesen ersten Formen

landesweit einheitliche und verpflichtende Standards entwickelt.

In Deutschland tauchte der Begriff das erste Mal in der Zeitschrift "Soziale Welt"
auf, in ihr enthalten war ein Aufsatz von Abels mit dem Titel "Schulsozialarbeit. Ein
Beitrag zum Ausgleich von Sozialisationsdefiziten". Damit sich das Konzept der
sozialpadagogischen Arbeit in Schulen etablieren konnte, gab es zwei Grinde: ein
Anstieg von verhaltensauffalligen Schulern und Schulerinnen sowie damit

verbundene bildungspolitische Anspruche.

Der Beginn institutionalisierter Schulsozialarbeit ist in den 1960er Jahren
verzeichnet. Kurz darauf, im Jahr 1970, wird von der Bildungskommission des
deutschen Bildungsrates der "Strukturplan fur das Bildungswesen" vorgelegt.
Dieser wird ohne grol3e Veranderungen oder Korrekturen in den Bildungsbericht der
Bundesregierung aufgenommen.®® Der Strukturplan und der Bildungsbericht
forderten eine Herstellung von Chancengleichheit im Bildungssystem und setzten
einen Fokus auf die Bedeutung von sozialisationsbezogenen Faktoren im
Bildungsprozess. Diese Bildungsreform implizierte die Annahme, dass bei
entsprechender Unterstlitzung der einzelnen Schuler und Schilerinnen die gleichen
Lernerfolge erbracht werden koénnen. Zudem war man der Ansicht, dass
Begabungsreserven ausgeschopft werden missen, weshalb eine Durchlassigkeit

innerhalb des Schulsystems gefordert wurde.

In vielen Bundeslandern wurde die Gesamtschule als am besten fur die Erreichung
des Zieles angesehen. Damit die Chancengleichheit erreicht werden konnte, wurde
in den Schulen die Schulsozialarbeit etabliert. Sie sollte sozialisationsbezogene
Benachteiligungen auffangen, bearbeiten und abschaffen. Mit der Zeit kam die

Einsicht, dass diese Aufgabe schwieriger zu bewaltigen war, als anfangs gedacht.

68 vgl. SGB VIII Online- Handbuch. Schulsozialarbeit (Internetquelle)
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Man begann von Chancengerechtigkeit statt Chancengleichheit zu sprechen.
Daraufhin stagnierte die Diskussion um die Arbeit der Schulsozialarbeit und wurde
erst nach 1980 wieder aufgegriffen. Zu dieser Wiederaufnahme kam es aufgrund
von einer erneut deutlichen Zunahme von Verhaltensauffalligkeiten bei Schulern
und Schulerinnen, diese zeichneten sich vor allem durch Aggressivitat und
Drogenabhangigkeiten aus. Im 8. Jugendbericht der Bundesregierung stehen
Begriffe wie "Pluralisierung von Lebenslagen" und "Individualisierung der
Lebenslagen”, welche veranderte inner- und aulerfamiliare Bedingungen
thematisieren (z.B. Familienzerfall, Scheidungsziffern, Medienprasenz). Ob diese
aber in Zusammenhang mit den erhdhten Auffalligkeiten standen, blieb bis heute
eine Vermutung ohne eindeutige empirische Nachweise. Gegensatzlich zu dieser
Annahme behaupten einige Autoren, dass von den Veranderungen neutrale oder

sogar positive Einflusse ausgegangen sind.

Aufgrund der Fokussierung auf die negativen Aspekte und die daran gebundenen
Auswirkungen auf die Kinder und Jugendlichen, also der Anstieg problematischer
Verhaltensweisen, fuhrte letztendlich zu einer neuerlichen verstarkten Forderung
nach Schulsozialarbeit, die sich dessen annehmen sollte. Aufgrund von
bildungspolitischen Bestrebungen und der Sorge um den Anstieg von
Verhaltensauffalligkeiten wurde in den alten Bundeslandern zwischen den Jahren
1960 und 1980 Schulsozialarbeit diskutiert und institutionalisiert.® In der DDR
hingegen geschah keine vergleichbare Entwicklung. Das hatte den Grund, dass die
Schule dort eine ganz andere Rolle innerhalb der Gesellschaft und auch der Politik
eingenommen hat. Neben dem Bildungsauftrag, hatte die Institution Schule und
somit die Lehrer und Lehrerinnen einen Erziehungsauftrag. Das Lehrpersonal war
in Aktivitaten engagiert, die die Zeit aullerhalb des Unterrichtes fillten. Sie
gestalteten zum Beispiel Freizeitangebote und pflegten einen engen Kontakt zu den
Familien. Den Rahmen daflr schafften politische Einflisse und staatliche
Vorgaben. Die Lehrer und Lehrerinnen vermittelten in der DDR nicht nur Wissen,
sie waren auch zustandig fur soziale Angelegenheiten und Ansprechpartner far
Schuler und Schuilerinnen und deren Eltern. Kurz: sie leisteten eine Art der
Schulsozialarbeit eigenstandig, weshalb es in der DDR zu keiner

Institutionalisierung dieses Berufsfeldes kam. In der BRD hingegen herrschte ein

89 vgl. SGB VIl Online- Handbuch. Schulsozialarbeit (Internetquelle)
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anderes Rollenverstandnis von Lehrkraften und eine Jugendhilfe, wie sie in der
BRD verstanden wurde, gab es in der DDR nicht. Eine Jugendhilfe der ehemaligen
Deutschen Demokratischen Republik war, das ist vergleichbar mit den
Entwicklungen in der BRD, auf die Einzelfallhilfe reduziert. Dies beinhaltete aber nur
die Kinder und Jugendlichen, deren soziale Entwicklung nicht mit dem Idealbild der

gesellschaftlichen und politischen Anforderungen vereinbar war.

Die Wiedervereinigung von DDR und BRD brachte grof3e Veranderungen hervor,
die inhaltliche Ausgestaltung des Unterrichts und das Rollenverstandnis von
Lehrpersonal und Schulerschaft wandelte sich. Das komplette Schulsystem der
DDR wurde an das der BRD angepasst, aber die Institution Schule war nach wie
vor unter staatlicher Aufsicht und amtliche Lehrplane vorhanden. Nach der
Schaffung eines einheitlichen Schulsystems beschrankte sich die Arbeit der Lehrer
und Lehrerinnen weitestgehend auf die Wissensweitergabe an ihre
Schutzbefohlenen. Fur das Lehrpersonal keine einfache Aufgabe, da es in der
Gesellschaft zwei Forderungen gibt. Auf der einen Seite sollen die Qualitat des
Unterrichts verbessert werden und die Leistungen der Kinder und Jugendlichen sich
steigern.”® Auf der anderen Seite soll aber auch das Verhaltnis zwischen Lehrkraft
und Schuler oder Schilerin sowie die generelle Sozialkompetenz gestarkt werden.
Aufgrund dessen hat sich die Nachfrage nach Schulsozialarbeit erhéht und wurde

auch offentlich wieder diskutiert.

In den neuen Bundeslandern trat im Oktober 1989 das neue Kinder- und
Jugendhilfegesetz (KJHG) in Kraft, in den alten Bundeslandern geschah gleiches
im Januar 1990. Der Auftrag der Jugendhilfe ist laut §1 Abs. 1 des KJHG die Mithilfe
zur Verwirklichung der Rechte der jungen Menschen und im § 81 KJUHG verpflichtet
der Gesetzgeber die Trager der Jugendhilfe zur Zusammenarbeit mit der Institution
Schule. Im 8. Jugendbericht wurden folgende Leitlinien formuliert: Pravention,
Regionalisierung/Dezentralisierung, Alltagsorientierung, Integration und
Partizipation. Definiert werden kdnnen die Begriffe folgendermallen: Pravention
steht fur ein frlhzeitiges Einsetzen der Jugendhilfe. Die Regionalisierung bzw.
Dezentralisierung bedeutet, dass die Hilfeangebote leichter erreichbar sein sollen

und Alltagsorientierung steht fir das Entgegenkommen der Jugendhilfe gegenuber

70 ygl. SGB VIl Online- Handbuch. Schulsozialarbeit (Internetquelle)
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den Klienten und Klientinnen. Die Leitlinie Integration soll Isolation abbauen und die
Arbeit als Team mit den Kindern und Jugendlichen wird im Begriff der Partizipation
festgehalten, Jugendhilfe soll die jungen Menschen in ihrer Arbeit mitbestimmen

lassen.”!

5.2 Allgemein
Der §1 Abs. 1 im SGB VIl sagt: ,Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Forderung

seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit. "2

Finanziert werden die Stellen der Sozialarbeiter und Sozialarbeiterinnen an Schulen
mittels des Europaischen Sozialfonds, kommunale Mittel sowie Landes- und
Bundesmittel.”® Folgende Abbildung zeigt die unterschiedlichen Tragermodelle von

Schulsozialarbeit:

Tragerinterne/ -Ubergreifende Leitungs-, Steuerungs- und
Koordinationsebene

schulische offtl. / freie Sozial- Férder-
Trager- Trager der amter und vereine
schaft Jugend- Jobcenter und
hilfe Stiftungen
Handlungsebene der Schulsozialarbeit in den einzelnen Schulen Abb. 5

Die schulische Tragerschaft beinhaltet die Einstellung von Schulsozialarbeiterinnen
und Schulsozialarbeitern durch die jeweilige Schule. Dies ist allerdings nur in
Bremen, Hamburg, Niedersachsen, Nordrhein- Westfalen und Schleswig- Holstein
moglich. Eine Tragerschaft durch die o6ffentliche Kinder- und Jugendhilfe wird
derzeit in Baden-Wurttemberg, Bayern, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern,
Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Sachsen, Thiringen und dem Saarland
bevorzugt und finanziert sich demnach hauptsachlich aus kommunalen Mitteln. Die
offentliche Jugendhilfe kann die Aufgabe auch auf freie Trager Ubertragen, ist aber
weiterhin zustandig fur die ordentliche Ausfihrung der Schulsozialarbeit. Mdgliche

freie Trager sind z.B. Wohlfahrtsverbande und Vereine der Jugendhilfe.”

1 ygl. SGBVIII Online-Handbuch. Schulsozialarbeit (Internetquelle)

72 ygl. Schulsozialarbeit.net. Grundlagen zur Schulsozialarbeit (Internetquelle)
73 vgl. Schulsozialarbeit.net. Schulsozialarbeit (Internetquelle)

74 vgl. Stiiwe u.a. 2015, S. 223 ff.
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Mithilfe von Schulsozialarbeit sollen die Schuler und Schulerinnen in ihrer
individuellen und sozialen Entwicklung gefoérdert werden. Dabei werden die
unterschiedlichen Lebenslagen der jeweiligen Kinder und Jugendlichen
berucksichtigt. Zudem soll sie in Form von sozialpadagogischer Beratung und
Begleitung bei der Berufsorientierung unterstitzen und zur Erleichterung des
Ubergangs von Schule in Ausbildung beitragen. Ziel der Schulsozialarbeit ist es,
soziale Benachteiligung zu vermeiden und individuelle Beeintrachtigungen

abzubauen sowie spétere Integrationschancen in die Arbeitswelt zu erhdhen.”

Bei der Schulsozialarbeit werden die dazu ausgebildeten Fachkrafte an einem
wichtigen Lebensort fur junge Menschen eingesetzt, Uber einen langeren Zeitraum
hinweg sind die Sozialpadagogen und Sozialpadagoginnen in der Schule tatig und
arbeiten mit den Lehrkraften zusammen. Dabei sollen beide in ihrer eigenen
Fachlichkeit ihre Vorgehensweisen und Kompetenzen gleichberechtigt einbringen
konnen. Schulsozialarbeit wird dabei als eine erganzende Ressource fur die
Institution Schule wahrgenommen.’®

International Network for School Social Work definiert den Begriff folgendermalen:
~School social workers are social workers especially trained to work with children in
schools + School social workers help students with: School problems, Family
problems, Community problems + School social workers work with Children and
teens, Parents, Teachers and other school staffs + School social workers Help
students academically and socially, Act a liaison between home and school, Make
referalls to community agencies, Help in a crisis, Provide prevention programs.*
Ubersetzt ins Deutsche bedeutet das: Schulsozialarbeiter und -arbeiterinnen sind
speziell ausgebildete Sozialarbeiter und Sozialarbeiterinnen flr die Arbeit mit
Kindern in Schulen und helfen ihnen bei schulischen, familidren und sozialen
Problemlagen. Auller mit Kindern arbeiten sie auch mit Jugendlichen,
Personensorgeberechtigten und anderen Mitarbeitern der jeweiligen Schule. Die
Fachkrafte der Schulsozialarbeit helfen Schulerinnen und Schilern sowohl bei
schulischen als auch bei sozialen Belangen. Sie fungieren als eine Bricke zwischen
der Familie und der Schule, sie schaffen Verbindungen zu Netzwerkpartnern, helfen

in Krisensituationen und bieten PraventionsmalRhahmen an.”’”

75 vgl. Landkreis Mecklenburgische Seenplatte. Schulsozialarbeit (Internetquelle)
76 vgl. Schulsozialarbeit.net. Schulsozialarbeit (Internetquelle)
7 vgl. International Network for School Social Work. School Social Work (Internetquelle)
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Auch die Schulsozialarbeit muss sich an rechtlichen Grundlagen orientieren. Die
Regelungen im SGB VIII (Sozialgesetzbuch VIII) férdern eine Zusammenarbeit von
Jugendhilfe und Schule, allerdings existiert kein Paragraph, der die
Schulsozialarbeit explizit regelt. Im Wesentlichen sollen aber um die 30
Paragraphen fur die Ausgestaltung der sozialpadagogischen Praxis an Schulen von
Bedeutung sein. Die groRte Bedeutung wird den §§ 1,11,13 und 81 SGB VIlI

zugeschrieben.

5.3 Die Praxis

Hochschulen, offentliche und freie Trager, Institute fur Weiterbildung sowie Institute
fur Lehrerfortbildung bieten zunehmend Aus- und Weiterbildungsmaoglichkeiten in
Form von Vorlesungen, Seminaren und Ubungen an. Mittlerweile sind in fast jedem

Bundesland Fachverbande fir Schulsozialarbeit vorhanden.”®

Wirft man einen Blick in das SGB VIII wird deutlich, dass der Gesetzgeber unter
anderem den Schulsozialarbeitern und Schulsozialarbeiterinnen einen klaren
Rahmen fir die Praxis gesetzt hat. Jugendhilfe soll ,insbesondere

1. junge Menschen in ihrer individuellen und sozialen Entwicklung férdern und dazu
beitragen, Benachteiligungen zu vermeiden oder abzubauen,

2. Eltern und andere Erziehungsberechtigte bei der Erziehung beraten und
unterstitzen, 3. Kinder und Jugendliche vor Gefahren fur ihr Wohl schitzen,

4. Dazu beitragen, positive Lebensbedingungen fir junge Menschen und ihre
Familie sowie eine kinder- und familienfreundliche Umwelt zu erhalten oder zu

schaffen.“7®

Daraus erschlieRen sich vier Bereiche der Schulsozialarbeit, die in der Praxis
grollen Anklang finden: Einzelhife und Beratung in individuellen
Problemsituationen, Sozialpadagogische Gruppenarbeit sowie Projekte und Arbeit
mit Schulklassen, innerschulische und aullerschulische Vernetzung und
Gemeinwesenarbeit und zuletzt offene Angebote fur alle Schiler und

Schilerinnen.80

78 ygl. SGB VIII Online. Handbuch. Schulsozialarbeit (Internetquelle)
79 Gesetze fir die Soziale Arbeit, §1 Abs. 3 SGB VIII
80 vgl. Pétter 2018, S. 30
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Die Einzelhilfe und Beratung in individuellen Problemsituationen (z.B. Streit mit
Freunden oder Klassenkameraden, Konflikte mit den Eltern und Schwierigkeiten mit
dem Lernstoff) ist den meisten Laien ein Begriff. In diesem Aufgabenfeld agiert der
Sozialpadagoge oder die Sozialpadagogin als Ansprechpartner fur die
unterschiedlichsten Belange der Kinder und Jugendlichen. Aber auch Gesprache
mit Eltern, anderen Bezugspersonen und Lehrkraften sowie der Schulleitung
werden angeboten und/oder wahrgenommen. In der Regel gehen dabei die Schuler
und Schulerinnen auf die Jugendhilfe zu und schildern ihre Problemlagen. Der
Schulsozialarbeiter oder die Schulsozialarbeiterin hort den Hilfesuchenden
aufmerksam zu und stellt damit nicht nur einen Erwachsenen dar, sondern
jemanden, zu dem die jungen Menschen in jeder Lebenslage gehen kbnnen, wenn
sie ein ,offenes Ohr” suchen.

Damit dieses Ziel erreicht werden kann, mussen folgende Voraussetzungen
vorhanden sein: aufrichtiges Interesse an den Themen der Schuler und
Schulerinnen, grundlegendes Wissen und Verstandnis von aktuellen Themen der
Jugendkultur und das bewusste ,Sich-Zeit-Nehmen®, wann immer die Kinder und

Jugendlichen die sozialpadagogische Fachkraft aufsuchen.?’

Ein weiterer Tatigkeitsbereich ist die Sozialpadagogische Gruppenarbeit und
Projekte sowie Arbeit mit Schulklassen. In der Regel sind die Angebote praventiv
gestaltet, damit einzelne Problemlagen nicht zustande kommen.8? Mdglich Themen
kobnnen sein: Sozialkompetenz-Training, Gewaltpravention, Suchtpravention,
Berufsorientierung, Identitatsfindung, interkulturelle =~ Kompetenzen  und
Medienkompetenz sowie Demokratieerziehung.

Die Starkung der Sozialkompetenz ist wichtig, damit die jungen Menschen im Leben
nach der Schule und im Berufsalltag die Fahigkeit besitzen, konstruktiv mit
Konflikten umzugehen und sich in ihr Umfeld integrieren kdnnen. Mdgliche Ansatze
die Sozialkompetenz zu starken, sind, die einzelnen Bereiche zu bearbeiten. So
zum  Beispiel kénnen  Gruppenarbeiten  gelést werden, die die
Kommunikationsfahigkeit starken. Weitere Bereiche die man trainieren kann, sind:
Integrationsfahigkeit, Beratungsfahigkeit, Pflichtgefuhl, Verstandnisbereitschaft und

viele mehr.

81 vgl. Pétter 2018, S. 42-78
82 ebd. S. 79
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Immer wichtiger ist der Erwerb der Medienkompetenz geworden. Wahrend dieser
Angebote sollen die Jugendlichen darin unterrichtet werden, wie man sich im Netz
verhalten sollte, um sich und seine Mitmenschen zu schitzen. Wichtig ist, dass sich
die Schuler und Schulerinnen mit den Chancen und Risiken der sozialen Netzwerke
auseinandersetzen. Daflr gibt es verschiedene Spiele und Simulationen mit denen
die Schulsozialarbeiter und -arbeiterinnen arbeiten kénnen.

Ein weiterer Punkt ist die Starkung interkultureller Kompetenzen. Die Kinder und
Jugendlichen sollen ein Gefuhl dafir bekommen, dass die Erwartungen an das
Verhalten unterschiedlich gepragt sein kénnen. Entscheidend ist dafur auch die
Starkung von Kommunikationskompetenz und Selbstreflexionsfahigkeit, um eine
moglichst  komplikationslose  Verstandigung auszutuben. Themen wie
Diskriminierung und Rassismus sollten ebenfalls besprochen werden, damit ein
respektvoller  Umgang, unabhangig von  Herkunft, Sexualitat und

Beeintrachtigungen stattfinden kann.8?

Der vorletzte Arbeitsbereich von Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeitern
der hier naher vorgestellt wird, ist die innerschulische und aullerschulische
Vernetzung und Gemeinwesenarbeit. Es ist Teil des Berufsalltages, dass sich die
Sozialpadagogen und -padagoginnen in Teamsitzungen mit Kollegen und
Kolleginnen fachlich austauschen. Auch Gesprache mit der Schulleitung und dem
Lehrpersonal sind wichtig fiir die Zusammenarbeit.®* Aber nicht nur mit anderen
Fachkraften sollten sich die Schulsozialarbeiter und Schulsozialarbeiterinnen
austauschen, der Kontakt zu den Personensorgeberechtigten oder anderen engen
Bezugspersonen darf nicht vernachlassigt werden. Zudem sind sie angehalten, eine
gute Vernetzung mit aulderschulischen Kooperationspartnern und -partnerinnen
herzustellen, diese kdnnen das Jugendamt, Suchthilfeeinrichtungen, Vereine, Horte
oder die Agentur flr Arbeit (Berufsfindung) sein.8

Als letztes gibt es noch die offenen Angebote fur die Schulerschaft. Beispiel daftr
sind Freizeitgruppen, Jugendtreffs oder eine aktive Pausengestaltung.
Entscheidend bei diesen Angeboten ist, dass die Kinder und Jugendlichen selber
entscheiden kdnnen, ob sie daran teilnehmen und die Angebote nicht im Rahmen

des regularen Unterrichts stattfinden. Dieser Aufgabenbereich ist nicht so

8 vgl. Pétter, S. 80- 109
84 ebd. S. 110
8 epd. S. 110-120
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zeitintensiv wie die anderen drei. In den Raumen, in denen die Jugendtreffs oder
auch Schulertreffs stattfinden, sollen die Kinder und Jugendlichen sich wohl flhlen

und in die Gestaltung der Umgebung miteinbezogen werden.&

5.4 Ausblick

Die Schulsozialarbeit erreicht bislang nicht alle Schulerinnen und Schiler. In
Abhangigkeit von Angebot, Alter, Geschlecht und Schultyp nutzt 1/5 bis % der
Schulerschaft die Arbeit der Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeitern.
Kinder und Jugendliche mit geringer familiarer Unterstitzung, geringem
Selbstbewusstsein und/oder sozialen Auffalligkeiten suchen ofter das Gesprach mit
den Fachkraften fur Schulsozialarbeit.®”

Bisher fehlt der Profession eine feste rechtliche Verankerung. Es gibt keinen
Paragraphen der Schulsozialarbeit eindeutig als Teil der Kinder und Jugendhilfe
ausweist. Zudem werden feste Regelungen der Finanzierung und Beteiligung im
Schulalltag bendtigt.28 Die Verbreitung des Arbeitsfeldes gestaltet sich in jedem
Bundesland unterschiedlich. Beispielsweise standen Mecklenburg-Vorpommern im
Jahr 2014 insgesamt 4 Millionen Euro zur Verfligung, von denen 206
Schulsozialarbeiter ~ und Schulsozialarbeiterinnen beschaftigt  wurden.
Zusammengezahlt mit den Stellen, die durch andere Férdermittel finanziert wurden,
waren insgesamt 308 Fachkrafte in der Schulsozialarbeit tatig. In Baden-
Warttemberg waren 2015 deutlich mehr Schulsozialarbeit und
Schulsozialarbeiterinnen beschaftigt. Von nicht ganz 21 Millionen Euro wurden
1.944 Fachkrafte finanziert. Fur die weiteren Jahren wird in allen Bundeslandern mit
einer hoheren Zahl an zu férdernden Stellen gerechnet und spiegelt damit den

steigenden Bedarf an Schulsozialarbeit wieder.8°

8 ebd. S. 123- 125

87 vgl. Stiiwe u.a. 2015, S. 350 f.

8 ebd. S. 372 ff.

8 vgl. Deutsches Jugendinstitut. Die Strukturen der Schulsozialarbeit in Deutschland. Forschungsstand und
Entwicklungstendenzen (Internetquelle)
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6. Schluss

AbschlielRend ist die Frage zu klaren: Wer profitiert denn nun vom derzeitigen
Bildungssystem?

Die Arbeit hat gezeigt, dass das deutsche Schulrecht zwar theoretisch
Chancengleichheit verlangt, die praktische Gestaltung allerdings noch
verbesserungswurdig ist. Bei vielen Kindern und Jugendlichen entscheidet nach wie
vor die sozio6konomische Herkunft iber den Bildungserfolg, das belegt nicht zuletzt
die PISA-Studie. Auch andere Studien zeigen, dass Schuler und Schulerinnen mit
Migrationshintergrund der deutschen Schulerschaft gegentber benachteiligt sind
und Jungen als die neuen ,Bildungsverlierer” gelten. Aufgrund dessen, dass Jungen
und Madchen sich unterschiedlich entwickelt, ware ein unterschiedlich gestalteter
Unterricht von Noten. Ein anderer Ansatz ist, dass Lehrer und Lehrerinnen wahrend
ihrer Ausbildung in den Verschiedenen Verhaltensauffalligkeiten geschult werden
und lernen diese Kinder und Jugendlichen gerecht zu behandeln. Nicht umsonst
wird oft bemangelt, dass der padagogische Anteil im Lehramtsstudium zu wenig
Bedeutung erfahrt.

Ein weiterer wichtiger Punkt ist die Gesellschaft und ihre Vorurteile. Das deutsche
Schulrecht und die Institution Schule an sich kann sich noch so sehr bemuhen,
Gerechtigkeit zu Uben, wenn die Gesellschaft anderer Meinung ist, wird dieses
.Projekt” scheitern. Migrantenkinder sind benachteiligt, sowie auch Kinder aus
einem sozial-schwachem Umfeld und augenscheinlichen sind auch Jungen
gegenuber Madchen benachteiligt. Grund dafur, ist die Gesellschaft und ihre
Vorurteile. Auch der Staat kdnnte intensiver eingreifen und Foérderprogramme
zuganglicher gestalten. Dafir, dass Bildung fir jeden gleichermal3en zuganglich
sein soll, haben es Kinder und Jugendliche mit einem geringeren

soziodkonomischen Status bedeutend schwerer an gute Bildung zu kommen.

Die Aufgabe der Sozialen Arbeit ist es und wird es in den nachsten Jahren weiterhin
sein, die Benachteiligungen zu erkennen, abzufangen und im besten Fall
abzubauen. Daflr wurde an Schulen die Schulsozialarbeit etabliert. Sie soll
Schulern und Schilerinnen im Schulalltag begleiten und unterstitzen, aber auch

eine Zusammenarbeit mit den Personensorgeberechtigten und weiteren
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Kooperationspartnern herbeiftihren. Ziel ist, dass Fachkrafte, Schiler und Eltern

gemeinsam an den Problemen arbeiten.

,Durchlassig aber nicht gerecht“®, so hat es der ,Tagesspiegel“ einmal formuliert.
Das Schulrecht hat die Wege in alle Richtungen weitestgehend geebnet. Auch
Kindern und Jugendlichen aus bildungsfernen Schichten ist es theoretisch moglich,
das Abitur zu absolvieren. Wirft man einen Blick in die Realitat wird klar, die
Moglichkeiten sind fur alle gleich, aber fur die einen ist der Weg leichter und bei den

anderen liegen mehr Steine auf demselben.

9 Tagesspiegel. Durchlissig aber nicht gerecht (Internetquelle)
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