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1. Einleitung

In den letzten Jahren gab es viele technische Neuerungen, diese haben groRe Auswirkung auf
die Lebenswelt der Jugendlichen. Mittlerweile ist es kein Problem mehr, einfach mal kurz mit
dem Smartphone etwas zu googeln oder mit Freunden auf der ganzen Welt zu kommunizieren,
dies war vor zwanzig Jahren noch undenkbar. Heutzutage besitzt sogar der grofRte Teil der

Jugendlichen ein eigenes Smartphone (vgl. JIM-Studie 2022, S.7).

Jeder von ihnen kann sich mit ein paar kurzen Stichwortern, die Informationen aus dem
Internet suchen, die er gerade bendtigt. Dies vereinfacht selbstverstandlich die
Informationsbeschaffung und die Jugendlichen sind durch das Internet immer auf dem
aktuellen Stand. Das Weltgeschehen wird sofort im Internet ersichtlich. Jedoch mussen die
Informationen aus dem Netz kritisch betrachtet werden, denn jede beliebige Person kann eine
Internetseite erstellen, oder verschiedene Informationen, Bilder oder Videos hochladen. Dies
sorgt daflir, dass viele falsche Informationen im Internet zu finden sind. Weiterhin bietet sich
die Moglichkeit fiir verschiedene Akteur*innen die digitalen Medien fir ihre Zwecke zu
missbrauchen. Im Expliziten soll in dieser Arbeit auf extrem rechte Akteur*innen eingegangen
werden. Da davon ausgegangen werden kann, dass diese sich das Internet zunutze machen,
um ihre Ideologien an moglichst viele Rezipienten zu verbreiten. Dass dies nicht einfach
unkommentiert gelassen werden kann, zeigen Zahlen vom Bundesamt fiir Verfassungsschutz.
Demnach hat sich das extrem rechte Personenpotential von 2020 zu 2021 um ca. 600
Personen erhoht, genauso wie extrem Rechte Musikveranstaltungen (vgl. Bundesamt fur

Verfassungsschutz 2023a).

Darum ist es wichtig, dass sich Sozialarbeiter*innen an der Lebenswelt der Jugendlichen
anknipfen und diese nicht auller Acht lassen. Denn digitale Medien nehmen eine zentrale
Rolle im Lebender Jugendlichen ein. Dies erscheint nicht verwunderlich, da diese Generation

mit den digitalen Medien aufgewachsen ist.

Jedoch scheint es fast so, als ob die Jugendlichen im Umgang mit digitalen Medien ins kalte
Wasser geworfen werden. Irgendwann erhalten sie ein Handy, mit dem sie auf unendlich viele
Informationen zugreifen koénnen. Doch niemand zeigt ihnen wie sie mit dieser
Informationsiiberflutung umgehen missen. Diese Aufgabe konnten medienpddagogische
Angebote von Sozialarbeiter*innen ibernehmen. So dass, die Jugendlichen gute Kompetenzen
vermittelt bekommen und so, Informationen aus den digitalen Medien bewerten und

einordnen konnen.



Es kann ndamlich davon ausgegangen werden, dass die Nutzung der digitalen Medien bei
Jugendlichen in den nachsten Jahren tendenziell weiter zunehmen wird, darum kann die

Soziale Arbeit nicht die Augen vor den digitalen Medien verschlieRen.

Meine persdnliche Motivation mich mit diesem Thema auseinanderzusetzen, bestand darin,
dass ich selbst extrem rechte Inhalte in den digitalen Medien wahrgenommen habe und
entsetzt war, wie stark diese durch andere verbreitet wurden. Allen Anschein nach hatten
manche Personen, die diese Inhalte verbreiteten, keine Ahnung, wobei es sich dabei handelte,

oder was die eigentliche Aussage des entsprechen den Inhaltes war.

Darum erhoffe ich mir, dass die Thematik von extrem rechten Medienstrategien in den
sozialen Netzwerken mehr Aufmerksamkeit erhélt. Da ich der Meinung bin, dass dieses Thema
von vielen unterschéatzt wird. Denn ich denke auch Jugendliche, die eigentlich kein Interesse an
extrem rechten Ideologien haben, sehen diese Inhalte und erhoffen sich eine

Bedirfnisbefriedigung.

Dies konnte daflir sorgen, dass Jugendliche, die vorher vielleicht Uberhaupt keine extrem
rechten Tendenzen aufwiesen, in diese Gruppen rutschen und sich diese Ideologien

annehmen.

Darum soll in dieser Arbeit die Frage beantwortet werden: wie kann die Schulsozialarbeit
Jugendliche in Deutschland, im Umgang mit extrem rechten Inhalten im Internet

sensibilisieren?

Dazu soll nachfolgend darauf eingegangen werden, welche Inhalte die extrem rechten
Ideologien pragen und warum vom Begriff des Rechtsextremismus abgesehen wird. Weiterhin
soll ein kurzer Uberblick zur rechtlichen Lage in Deutschland gegeben werden. AnschlieRend
wird die Lebensphase der Jugend naher betrachtet. Es soll geklart werden welche
Entwicklungen in dieser Lebensphase ablaufen und eingeordnet werden, wie die Jugendphase
von den anderen Lebensphasen abzugrenzen ist. Darlber hinaus findet eine Einordnung der
Mediennutzung und des Medienzugangs von Jugendlichen statt, sowie eine Betrachtung,
warum digitale Medien die Lebenswelt der Jugendlichen pragen und welche Funktionen sie
erfullen. Folgend werden Propagandastrategien von extrem rechten Akteur*innen beleuchtet,
damit eine Vorstellung entsteht, wie diese versuchen Menschen zu ihren Ideologien zu
bewegen. AnschlieRend wird darauf eingegangen, wie eine Sensibilisierung fiir extrem rechte
Medieninhalte, durch die Schulsozialarbeit erfolgen kann und welche Kompetenzen, diese den
Jugendlichen vermitteln sollte, um einen reflektierten Umgang mit digitalen Medien zu
ermoglichen. Dazu fasst diese Arbeit verschiedene aktuelle Studienergebnisse und Literatur

Zusammen.



2. Die extreme Rechte

Die extreme Rechte kennzeichnet sich durch “Handlungen oder Einstellungen, die sich gegen
die Gleichheit aller Menschen richtet.” (Bundeszentrale fiir politische Bildung o.).).
Dementsprechend verweigern extrem rechte Ideologien ein gleiches Recht fiir alle Menschen,
aufgrund von ethnischen Ungleichheiten (vgl. Grumke 2017, S. 26f.). Dariber hinaus kommt es
zu einer nationalistischen Selbstilibersteigerung und Abwertung des Andersseins. Die Ideologie
ist geprdgt von einem totalitdren Norm-Verstdandnis und einer rassistischen Sichtweise. Es
herrscht eine fremdenfeindliche Einstellung, was dazu fiihrt, dass eine Unterscheidung
zwischen unwertem und lebenswertem Leben vorgenommen wird. Dabei berufen sich extrem
rechte Gruppierungen auf das Recht des Starkeren und betonen besonders den
Sozialdarwinismus. AuRerdem wird in extrem rechten Ideologien vermittelt, dass es natirliche
Hierarchien gibt, damit verbunden ist eine idealistisch-autoritaren Staatsauffassung. Diese ist
dabei gekennzeichnet von einer volkischen Definition der Nation und einem Fiihrungsprinzip,
sowie von Zentralismus. Darlber hinaus entscheiden ethnische Regeln liber den Ausschluss
oder die Zugehorigkeit zur Gesellschaft und es herrscht eine positive Einstellung zum Dritten

Reich (vgl. Zick, Kipper 2016, S. 91).

Darliber hinaus soll jedes Individuum seine eigenen Interessen, den Interessendes Kollektivs
unterordnen (vgl. Bundeszentrale fir politische Bildung o.J.). Das Individuum soll sich dabei
strikt der Staatsrason' unterstellen. Wobei das Weltbild der extrem rechten von einer
homogenen Volksgemeinschaft gepragt ist, diese soll mit dem Staat zu einem Kollektiv
verschmelzen. Weiterhin ist die Leugnung des Holocaust und eine verherrlichende und
verharmlosende Darstellung des Nationalsozialismus in extrem rechten Ideologien vertreten

(vgl. Grumke 2017, S. 26f.).

AulRerdem kommt es immer wieder dazu, dass gesellschaftliche Missstande mit ethnischen
Gruppen verknupft werden (vgl. Bundeszentrale fir politische Bildung o.).). Extrem rechte
Einstellungen sind dabei von einer aggressiven Kritik an politischen Eliten und bestehenden

politischen Systemen gepragt (vgl. Zick, Klipper 2016, S. 92).

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass extrem rechte Einstellungsmuster von
Fremdenfeindlichkeit, Antisemitismus, einer rechtsgerichteten Diktatur, Chauvinismus,
Sozialdarwinismus, sowie einer Verharmlosung des Nationalsozialismus gekennzeichnet sind

(vgl. Virchow 2016, S. 17).

'Staatsrason bedeutet in diesem Zusammenhang, “dass die Interessen des Staates Uiber alle anderen Interessen gestellt wurden.
Wenn die Staatsmacht der Ansicht war, dass es dem Interesse des Staates dienen wiirde, konnten Gesetze aufgehoben und sogar
die Rechte der einzelnen Menschen missachtet werden.” (Schneider, Toyka-Seid2023)



Zentrale Themen von extrem rechten Ideologien sind dementsprechend Volksgemeinschaft,
Abstammung, Nation, Widerstand, nationale Identitit, Nationalstolz und eine Uberzeugung

von einer natirlichen Ordnung und Umwelt (vgl. Hausler 2016, S. 138, 142ff.).

Nachfolgend soll der Begriff der extrem rechten naher erldutert und eingeordnet werden.

Weiterhin wird verdeutlicht, warum vom Begriff des Rechtsextremismus abgesehen wird.

2.1 Begriffseinordnung

Der Begriff der extremen Rechte wird nachfolgend ,als Sammelbegriff flr verschiedene
ideologische Stromungen verwendet, in deren Mittelpunkt die Annahme steht, dass soziale
Hierarchien unausweichlich, natlrlich oder erstrebenswert sind” (Gille et al.2022, S. 17;
Virchow 2018, S. 35). Ideologien, die einen dynamischen Kulturbegriff ablehnen und von
kultureller Homogenitat bestimmter Gruppen ausgehen sind ebenfalls Bestandteil des Begriffs
der extremen rechten. Zorn und Schellhéh fassen die Vorstellungen dieser Ideologien
zusammen. Den Mittelpunkt stellt das homogene Volk dar, dieses entsteht durch Sozialisation
in einer spezifischen Natur und Kultur. Als Bedrohung gelten dabei jeder Austausch, jedes
Wechselspiel und jede Verdanderung (vgl. Gille et al. 2022, S. 17). Im Vorrang steht das Kollektiv
und nicht die Individuen, diese missen sich in die natirlich betrachtete Ordnung eingliedern
(vgl. Gessenharter 2018, S. 46). AuRerdem entstehen eine Abwertung und Einteilung in
Rangordnungen von Vélkern, da kulturelle Unterschiede explizit betont werden (vgl. Gille et al.

2022, S. 18).

In dieser Arbeit wird eine Abgrenzung zum Begriff des Rechtsextremismus vorgenommen,
denn vermeintliche Synonyme wie Faschismus oder Populismus und die unterschiedliche
Verwendung des Begriffes sorgen fir eine zunehmende Unscharfe. Alle moglichen
Gruppierungen, Positionen und Phanomene werden als extremistisch bezeichnet, obwohl sie
komplett verschiedene Inhalte verbreiten. Dies fiihrt dazu, dass eine péddagogische
Auseinandersetzung mit den Ursachen und Problemen erschwert wird (vgl. Landeszentrale fur

politische Bildung Baden-Wirttemberg o.J.).

AulRerdem impliziert der Begriff Extremismus, dass es sich um Aullenseiter der Gesellschaft
handelt, “die da ideologisch tatig werden, tatsdchlich geht es aber eher um eine

Rechtsentwicklung in der politischen Stammbkultur der Gesellschaft” (KIénne 1987, S. 286).

Dies bedeutet konkret, dass extrem rechte Einstellungen nicht nur in den Randgruppen der
Gesellschaft vorzufinden sind, sondern auch in der Mitte der Gesellschaft und somit ein

gesamtgesellschaftliches Problem darstellt (vgl. Délemeyer, Mehrer 2011, S. 15; Hittmann
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2011, S. 330). Der Begriff des Extremismus, weist demzufolge eine Unterkomplexitat auf. Die
Berlicksichtigung von komplexen sozialen, sowie gesellschaftlichen Wirkungen und
Ursachengeschieht dementsprechend nicht adaquat. Wie bereits erwahnt impliziert der
Begriff, dass Extremisten an den Randern der Gesellschaft verortet sind, was dafiir sorgt, dass
eine demokratische Mitte der Gesellschaft konstruiert wird. Was wiederum dazu fiihrt, dass
die Mitte der Gesellschaft idealisiert wird. Daraus resultiert eine Gefahr der Marginalisierung
und Dethematisierung von gesellschaftlichen Problemen. Eine legitime Kritik am Zustand des
demokratischen Systems konnte dann als illegitim wahrgenommen werden (vgl.

Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wirttemberg o.J.).

Weiterhin gilt zu kritisieren, dass der Begriff des Rechtsextremismus den Eindruck erweckt,
dass es einen allgemeinen Extremismus gdbe. Dies impliziert einen Linksextremismus, der in
derselben Weise betrachtet werden muss, wie der Rechtsextremismus (vgl. Salzborn 2015, S.
18). Helga Grebing macht deutlich, dass “links” und “rechts” nicht gleichzusetzen sind. Denn
Linke streben danach, dass alle an politischen Willensbildungs- und Entscheidungsprozessen in
neuen und erweiterten Formen beteiligt werden. Weiterhin soll die Autonomie jedes Einzelnen
erweitert werden und “soziale Gruppen oder Klassen von rational nicht mehr legitimierbarer
Herrschaft” weiter emanzipiert werden (Grebing 1971, 8f.). Dies sollrealisiert werden durch
“Benutzung eines optimal als rational ausweisbaren Instrumentariums” (Grebing 1971, 8f.).
Wohingegen Rechte eine hierarchisch gestufte Ordnung der Gesellschaft anstreben, in die sich
die sozialen Gruppen binden sollen. AuRerdem sollen sich die Individuen in haltende natirliche
Gemeinschaften einordnen und Entscheidungsstrukturen sollen durch “Individuum und
Gesellschaft vorgeordnete Institutionen bestimmt werden” (Grebing 1971, 8f.) Dabei wird ein
Instrumentarium genutzt, dass Uberrationale Bezlige in den Vordergrund riickt (vgl. Grebing

1971, 8F.).

Ins extreme gesteigert wiirde dies bedeuten, dass der Linksextremismus eine wissenschaftlich
begriindete Befreiung von Menschen, aus ihren Abhdngigkeiten anstrebt. Demnach liegt das
Ziel in der Befreiung der unterdrickten Klassen. Um dies umsetzen zu kdnnen missen
diejenigen, die wissen was objektiv richtig ist, sich gegen Zweifler und Kritiker durchsetzen.
Dazu sind nur Menschen in der Lage, die den wissenschaftlich zu bestimmenden Fortschritt
definieren. Dem entgegen, definieren irrationale Kategorien, wie beispielsweise das Volk den
rechten Extremismus. Es wird von einer lIdeologie der allumfassenden Gemeinschaft
ausgegangen. Diese kann nicht angezweifelt werden, da sie von der Natur oder dem Schicksal
vorgegeben ist. Wobei aber nicht jedes Volk gleichwertig, sondern ein Volk héherwertiger als

das andere ist. Diese Erkenntnis versteht sich nicht von selbst, darum muss sie durchgesetzt



werden. Zur Durchsetzung werden Fihrer oder Eliten auserwahlt (vgl. Hufer 2018, S. 11f.).
Zusammengefasst kann also gesagt werden, wer die Gleichheit aller Menschen betont, gilt als
politisch links, wohingegen die politisch Rechte dieses Prinzip ablehnt (vgl. Hittmann 2011, S.
332). Weiterfiihrend kann dem Extremismus Begriff eine Eindimensionalitdt vorgeworfen
werden, durch diese wird die politische Realitat nicht in einem ausreichenden Mal abgebildet.
Der Begriff des Extremismus ist sehr vage und normativ, denn was als extremistisch anzusehen
ist, wird allein durch die Ablehnung des demokratischen Verfassungsstaats definiert (vgl.

Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wirttemberg, 0.J.).

Die inhaltliche Definition des Extremismus wird dementsprechend anhand der Verfassung
ausgelegt. Wobei sich die Frage gestellt werden muss, wer die Autoritdt erhalt, festzulegen

wer als Extremist*in einzuordnen ist (vgl. Jaschke 2006, S. 20).

Nachfolgend soll dazu die rechtliche Lage in Deutschland erldutert werden, diirfen extrem

rechte Inhalte verbreitet werden, oder stellt dies eine Straftat dar?

2.2 Rechtslage

Extrem Rechte Gruppen propagieren ihre Ideologien in der Offentlichkeit und verstoRen dabei
oftmals gegen geltende Gesetze, diese sollen nachfolgen naher erldutert werden. So wie § 130

aus dem Strafgesetzbuch (StGB), in diesem heil3t es:

Wer zu Gewalt- oder WillkirmaBnahmen und zum Hass aufstachelt, aufgrund von nationaler,
rassischer’, religiéser oder ethnischer Herkunft wird mit einer Freiheitsstrafe von drei bis fiinf
Jahren bestraft. Das gleiche gilt bei Angriffen gegen die Menschenwiirde, wie Beschimpfungen
oder Verleumdungen. Genauso strafbar ist das Verbreiten von Inhalten, die die vorher
genannten Punkte enthalten. Weiterhin ist das Verharmlosen, leugnen und billigen der Morde
des Nationalsozialismus strafbar. Genauso wie das Verletzen der Wirde, der Opfer des
Nationalsozialismus,  durch  Billigung, Verherrlichung und  Rechtfertigung von

nationalsozialistischer Gewalt- und Willkiirherrschaft (vgl. § 130 StGB).

Werden andere in ihrer Bereitschaft rechtswidrige Taten zu begehen gefordert oder wird diese
geweckt, stellt dies nach § 130a im Strafgesetzbuch (StGB) ebenfalls eine Straftat dar.
Weiterhin ist das Verbreiten von Propagandamitteln verfassungswidriger und terroristischer

Organisationen laut § 86 StGB verbroten. Wer Propagandamittel von verfassungswidrigen

? Der Begriff der ,Rasse” steht im § 130 StGB und wird darum nachfolgend verwendet. Wobei der Gesetzestext eine
Widersprichlichkeit beinhaltet. Inhaltlich besagt dieser, dass eine Diskriminierung aufgrund der ,Rasse” strafbar ist. Wobei der
Begriff selbst bereits eine diskriminierende Wirkung hat, da davon ausgegangen wird, dass es unterschiedliche menschliche
,Rassen” gibt.



Parteien oder Vereinigungen verbreitet, oder der Offentlichkeit zuginglich macht, wird
demnach mit einer Freiheitsstrafe von bis zu drei Jahren oder einer Geldstrafe bestraft. Als
Propagandamittel sind dabei Medien definiert, die gegen die freiheitliche demokratische
Grundordnung verstoRen. Auch Inhalte, die gegen den Gedanken der Volkerverstandigung
gerichtet sind, zahlen dazu. AuBerdem dirfen Kennzeichen von verfassungswidrigen
Organisationen nicht verbreitet, oder in einer 6ffentlichen Versammlung verwendet werden.
Als Kennzeichen gelten dabei Abzeichen, Fahnen, Parolen, Uniformstilicke oder GruRformen,
die in Zusammenhang mit extrem rechten Ideologien stehen (vgl. § 86a StGB). Darliber hinaus
ist es strafbar, Menschen aufgrund ihrer nationalen, religiosen, ethnischen und rassischen
Herkunft zu beschimpfen oder zu verleumden (vgl. § 192a StGB). Laut § 129 StGB ist das Bilden
von kriminellen Vereinigungen ebenfalls eine Straftat, genauso wie das Beteiligen an diesen.
Als kriminelle Vereinigungen werden dabei Vereinigungen bezeichnet, deren Tatigkeiten auf
das Begehen von Straftaten gerichtet ist. Erganzt werden die Gesetze des Strafgesetzbuchs
durch das Vereinsgesetz (VereinsG). Dort ist geregelt, dass bereits Zuwiderhandlungen gegen
Verbote bestraft werden. Das Beteiligen in einer Vereinigung, die zwar gesetzlich nicht
verboten ist, sich aber an verbotenen Vereinigungen orientiert, ist demnach auch strafbar (vgl.
§ 20 VereinsG). Weiterhin besteht die Moglichkeit Vereine zu verbieten, die Tatigkeiten gegen
die Strafgesetze ausliben, gegen den Gedanken der Volkerverstandigung handeln oder sich

gegen die verfassungsmaRige Ordnung aussprechen (vgl. § 3 VereinsG).

Am ersten April 2021 wurde der Entwurf fir das Gesetz zur Bekampfung des
Rechtsextremismus und der Hasskriminalitdat im Bundesgesetzblatt verkiindet. In diesem sind
Malnahmen geregelt, die eine effektive und intensive Bekdmpfung der extremen Rechten
vorsehen. Dazu soll das Netzwerkdurchsetzungsgesetz erneuert werden (vgl.
Bundesministerium der Justiz 2021). Dieses beinhaltet, dass soziale Netzwerke verpflichtet
sind “dem Bundeskriminalamt als Zentralstelle bestimmte strafbare Inhalte zu melden, die den
sozialen Netzwerken durch eine Beschwerde bekannt und von ihnen entfernt oder gesperrt
wurden. Zu melden sollen insbesondere Morddrohungen und Volksverhetzungen sein.”
(Bundesministerium der Justiz 2021). Dieser Entwurf soll im Internet stattfindende Straftaten
ahnden. Dies ist erforderlich, da extrem rechte Gruppen ein aggressives Auftreten, sowie
Einschlichterungen und Androhungen von Straftaten im Internet verbreiten. Dadurch werden
politischen Diskurse, die in der pluralistischen und demokratischen Gesellschaftsordnung
stattfinden, in Frage gestellt und angegriffen. Auerdem wird die allgemeine Hemmschwelle
herabgesetzt, da die breite Offentlichkeit mit den herabwiirdigenden Inhalten im Internet
konfrontiert wird. Dies kann dafiir sorgen, dass weitere gleichgerichtete AuRerungen getroffen

werden. Weiterhin besteht die Beflirchtung, dass bestimmte Meinungen nicht mehr gedullert
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werden, da Angst vor der Reaktion auf diese AuRerung herrscht (vgl. KriPoZ 2021). Konkret
wird dies in § 3a des Netzwerkdurchsetzungsgesetses (NetzDG) geregelt. Demnach sind soziale
Netzwerke verpflichtet extrem rechte Inhalte dem Bundeskriminalamt zu melden. Dadurch soll

eine Verfolgung, der im Internet begangenen Straftaten ermdoglicht werden (vgl. §3a NetzDG).

Weiterhin regelt der Jugendmedienschutz-Staatsvertrag (JMStV) in § 4 Absatz 2 Satz 1 Nr. 2,
dass indizierte jugendgefidhrdende Web-Angebote unzuldssig sind. Aufler es wird
sichergestellt, dass die Inhalte fiir Jugendliche unzuganglich sind. Als jugendgefdahrdend wird
dabei die Verherrlichung von NS-ldeologien oder die Glorifizierung von Adolf Hitler eingestuft

(vgl. Herzog, Glnter 2016, S. 614).

3. Lebensphase Jugend

Anfang und Ende der Jugendphase kdnnen nicht mehr eindeutig bestimmt werden, da die
Ubergdnge zu anderen Lebenshasen, durch gesellschaftliche Modernisierungsprozesse
flieRend geworden sind (vgl. Wegener 2008, S. 35). Generell stellt die Adoleszenz jedoch die

Zeit, zwischen der Kindheit und dem Erwachsenenalter dar (vgl. Waterstradt 2007, S. 26).

Wird die Jugendphase nach qualitativen Merkmalen definiert, dann kann davon ausgegangen
werden, dass sie mit der korperlichen Geschlechtsreife beginnt und beendet ist, wenn eine
emotionale und finanzielle Autonomie erworben wurde (vgl. Walter et al. 2011, S. 4f.).
“Jugend ist demnach als ein Ubergang, also eine Statuspassage, definiert, der von der
unselbststandigen Kindheit zum selbststandigen Erwachsenenalter fihrt.” (Hurrelmann,
Quenzel 2022, S. 39). Dabei miussen die Jugendlichen eine Ungleichzeitigkeit von
Selbststandigkeit, in verschiedenen Ubergangsbereichen aushalten. In einigen Teilbereichen
ihres Lebens besitzen sie bereits soziokulturelle Autonomie und soziale Anerkennung und in

anderen noch nicht (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 45).

Wie bereits erwdhnt existiert jedoch keine einheitliche Altersfestlegung, diese sind
international, national und rechtlich verschieden. Beispielsweise definiert die
Weltgesundheitsorganisation (WHO) alle 10- bis 19-Jahrigen als jugendlich, wohingegen das
Jugendgericht eine Altersgrenze von 14 bis 17 Jahren vorgibt (vgl. Walter et al. 2011, S. 4f.).

Die Adoleszenz ist gepragt von verschiedenen Reifungsprozessen, wie der kognitiven,
biologischen und seelischen Reifung. Weiterhin kommt es in der Jugendphase zu psychischen,
sozialen und  korperlichen  Verdnderungen. Diese sind mit entsprechenden
Entwicklungsaufgaben fiir die Jugendlichen verbunden (vgl. Walter et al. 2011, S. 3).
Bewadltigen die Jugendlichen diese Entwicklungsaufgaben, erfahren sie eine Selbstwirksamkeit.
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Sie lernen also, dass ihr eigenes Handeln die Lebenssituation effektiv beeinflussen kann. Dabei
passen sie sich ihren Lebensbedingungen nicht flexibel an, sondern sehen sie als
Ausgangspunkt, um ihre soziale und materielle Umwelt zu interpretieren. Die Jugendlichen
sind also aktive Gestalter ihrer personlichen Entwicklung. Wobei ihre Einstellungen,
Werthaltungen und Personlichkeitsmerkmale, Reaktionen auf ihre Umweltbedingungen sind

(vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 77f.).

Die Jugendlichen setzten sich in diesem Lebensabschnitt kritisch mit kulturellen und ethischen
Werten, Familie und Gleichaltrigen auseinander (vgl. Waterstradt 2007, S. 26). Weiterhin
verspiren sie oft ein Geflihl von Zerrissenheit, Hilflosigkeit und Selbstliberschatzung, darum ist
die Adoleszenz mit verschiedenen Krisen verbunden (vgl. Walter et al. 2011, S.3). AuRerdem
missen die Jugendlichen, in dieser Phase ihres Lebens, wichtige Entwicklungsaufgaben
bewiltigen, wie die Ubernahme von Geschlechterrollen, den Umgang mit Sexualitat erlernen,
zu einer Selbstfindung gelangen, sich von ihrem Elternhaus ablésen und eine allgemeine
Lebens- und Berufsorientierung vornehmen (vgl. Waterstradt 2007, S. 26). Unterstltzung bei
diesen emotionalen, materiellen und rdumlichen Abldsungsprozessen, erhalten die
Jugendlichen von der Peer-Group. Diese wirkt ldentitatsstiitzend, bietet eine moralische
Stabilisierung und die Moglichkeit von korpernahen, erotischen Erfahrungen, in einem sozial
akzeptierten und selbst kontrollierten Rahmen (vgl. Wegener 2008, S. 35, Zinnecker et al 2003
0.S.)

Weiterhin ergeben sich in dieser Lebensphase neue Handlungsmoglichkeiten und
Handlungsanforderungen an die Jugendlichen. Diese sind mit einem Risiko zu Scheitern
verbunden, darum kann die Jugendzeit als eine herausfordernde Entwicklungszeit angesehen
werden. Die Jugendlichen miissen hochgradige Veranderungen und Vvielfiltige
Herausforderungen in dieser Zeit meistern und dabei mit massiven Umbriichen, Angsten und
Angstbewaltigungen zurechtkommen. Dariiber hinaus sind die Jugendlichen in dieser Zeit mit

der Suche und der Entwicklung einer eigenen ldentitat beschaftigt (vgl. Raithel 2011, S. 11).

Die Identitatsentwicklung ist ein essenzieller Bestandteil der Adoleszenz, wobei die
Identitatsbildung mit Beendigung der Jugendphase nicht abgeschlossen ist, sondern sich bis in
das friihe Erwachsenenalter hineinzieht. Als Identitat wird dabei die Wahrung der Kontinuitat
des Selbstwertes, liber verschiedene lebensgeschichtliche Einzelschritte der Entwicklung und
Handlungssituationen verstanden. Dazu mussen Selbstbewertung, Selbstwahrnehmung und
Selbstreflexion entwickelt werden, dadurch kann ein Selbstkonzept entstehen. Dieses umfasst
kognitive, affektive und handlungssteuernde Kompetenzen, sowie ein selbstbezogenes Wissen,

Bewertungen und Uberzeugungen. Wie bereits erwahnt durchlaufen die Jugendlichen in dieser
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Lebensphase  psychosoziale Krisen, diese sind notwendig, damit sie eine
Personlichkeitsstruktur entwickeln konnen. Die, die Basis bildet, fir die Entwicklung der
Identitat (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 35f.). Weitehrhin testen die Jugendlichen ihre
eigenen Handlungskompetenzen aus, auch dies tragt zur Identitdatsentwicklung bei. Dazu tun
sie Dinge, die von der Gesellschaft gerade noch gebilligt werden. AuBerdem besteht in dieser
Zeit ein hohes Anforderungspanorama an die Jugendlichen, dies kann dafiir sorgen, dass
Jugendliche, die keine ausreichende Stabilisierung erhalten, einbrechen (vgl. Raithel 2011, S.

11).

Sie werden zunehmend in ein komplexer werdendes Netz von sozialen Verpflichtungen und
Erwartungen integriert. Dazu missen sie entsprechende Kompetenzen entwickeln, denn nur
so kdnnen sie an sozialen Interaktionsprozessen teilnehmen. Darlber hinaus erweitern die
Jugendlichen in dieser Zeit schrittweise ihre Selbstbestimmung, damit geht jedoch eine
groRere Verantwortung fir das eigene Handeln einher (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 32).
Dabei missen die Jugendlichen mit Widerspriichlichkeiten von sozialen Erwartungen umgehen
und anhand dieser ihre Selbstdefinition, sowie ihre Erwartungen an sich selbst ausrichten (vgl.

Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 45).

Weiterhin ist die Adoleszenz gepragt von einer intensiven Beschaftigung mit sich selbst und
von problematisch erscheinenden Einstellungs- und Verhaltensweisen. Jugendliche haben oft
das Geflihl einsam zu sein und fihlen sich unsicher. Medien kénnen in dieser Zeit hilfreich sein,
da sie als Hilfsmittel bei der Bewaltigung von Entwicklungsaufgaben dienen, indem sie
beispielhafte Personen, Handlungs- und Verhaltensmuster zeigen. So konnen Erfahrungen
auRerhalb des sozialen Umfelds erweitert und korrigiert werden. Der Umgang mit Medien ist
in dieser Phase von Wiederholungen gepragt, beispielsweise wird immer wieder das gleiche
Lied angehort. Dies schafft Vertrautheit und erleichtert die Reise der eigenen Entwicklung (vgl.

Waterstradt 2007, S. 26f.).

Weiterhin gilt es zu bedenken, dass die jugendliche Lebensphase von Verunsicherungsgefiihlen
gepragt ist. Das soziale Umfeld der Jugendlichen ist noch nicht gefestigt und politische
Orientierungen, sowie stabile Weltbilder befinden sich noch im Aufbau (vgl. Wippermann et al.
2002, S. 44; Walther 2014, S. 394). Darum kann es bereits in der friihen Jugendphase zur
Hinwendung zu extrem rechten Ideologien kommen (vgl. Wippermann et al. 2002, S. 98;
Moller, Schuhmacher 2007, S. 75). Beglinstigende Faktoren fur eine Zuwendung konnen
Verunsicherung, Ohnmachtsgefiihle und Vereinzelungserfahrungen sein. Jugendliche, die dies
erleben, sind auf der Suche nach Gewissheit und Sicherheit und genau diesen Angriffspunkt

machen sich extrem rechte Gruppierungen zunutze (vgl. Zschach et al. 2022, S. 88).
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AulRerdem werden in der Zeit der Adoleszenz bewusste Werthaltungen aufgebaut und in ein
gezieltes soziales Engagement umgesetzt. Dies sorgt dafiir, dass das Interesse an politischen
und gesellschaftlichen Belangen steigt, sowie das soziale und gesellschaftsbezogene
Aktivitdten und Engagements zunehmen (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 31). Dabei spielt
das Elternhaus eine grofRe Bedeutung, durch dieses bekommen die Jugendlichen eine
Grundhaltung gegeniiber Politik vermittelt. Wobei sich die wenigsten Jugendlichen in einer
Partei engagieren. Sie nutzen fir ihr politisches Engagement lieber die sozialen Netzwerke, da
die Jugendlichen den Eindruck haben in den sozialen Netzwerken die Regeln fir ihr eigenes
Engagement selbst bestimmen zu koénnen (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 191;

Schneekloth, Albert 2019, S. 95).

Um einen Eindruck der Wichtigkeit von digitalen Medien in der Jugendlichen Lebenswelt zu
erhalten, soll nachfolgend die Funktion der digitalen Medien fiir Jugendliche gekldrt und der
Medienzugang von Jugendlichen beleuchtet werden. Somit soll ein Uberblick entstehen, wie
viele Jugendliche Uberhaupt ein Smartphone, oder Laptop besitzen und wie viel Zeit sie

durchschnittlich im Internet verbringen.

3.1 Mediennutzung und Medienzugang von Jugendlichen

In den letzten Jahren ist die Alltagsnutzung von sozialen Medien, fir Jugendliche zur
Normalitat geworden. Sie nutzen regelmafig Dienste und Plattformen, wie Instagram,
YouTube, WhatsApp, Snapchat oder Telegram. Durch die Weiterentwicklung der Smartphones,
ist es mittleiweile moglich zu jedem beliebigen Zeitpunkt, digitale Medien zu nutzen (vgl.
Ipsen, Woérner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 19). Die JIM-Studie des Medienpadagogischen
Forschungsverbunds Stidwest von 2022 belegt, dass die Jugendlichen mit den entsprechenden
technischen Geraten ausgestattet sind. So haben laut JIM-Studie 96 % der Jugendlichen ein
Handy oder Smartphone. Weiterhin haben 97 % der Jugendlichen Zugang zu einem Computer.
Im Vergleich zum Jahr 2021 ist ein Anstieg zu verzeichnen, dort besaRen nur 94 % der
Jugendlichen ein eigenes Handy oder Smartphone. Es kann also angenommen werden, dass
der Handybesitz von Jugendlichen weiter zunehmen wird. Es ist aulerdem kein signifikanter
Unterschied zwischen Jungen und Méadchen zu erkennen (vgl. JIM-Studie 2022, S. 5ff.). Der
Stellenwert von Smartphones und Internet wird ebenfalls in der JIM-Studie ersichtlich. Laut
dieser nutzen 92 % der Jugendlichen taglich ihr Smartphone und 84 % der Jugendlichen surfen
taglich im Internet. Weiterhin nutzen 94 % der Jugendlichen mehrmals in der Woche das
Internet (vgl. JIM-Studie 2022, S. 16). Daraus resultiert eine durchschnittliche Onlinenutzung
von 204 Minuten téaglich. Hier kann ein Riickgang zum Vorjahr verzeichnet werden, im Jahr
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2021 hielten sich die Jugendlichen durchschnittliche 241 Minuten taglich online auf. Die
hohere Onlinenutzung im Jahr 2021 kénnte durch die Corona Pandemie verursacht wurden

sein (vgl. JIM-Studie 2022, S. 25f.).

Soziale Medien nehmen eine grolRe Bedeutung in der Lebenswelt der Jugendlichen ein, die
dabei beliebteste App ist WhatsApp, dies gaben 79 % der Jugendlichen an, darauf folgt
Instagram mit 31 %. AnschlieBend TikTok mit 24 %, danach YouTube mit 23 %, dann Snapchat
mit 19 % (vgl. JIM-Studie 2022, S. 27). Die kommunikativen Aspekte bestimmen
dementsprechend den Grof3teil der Mediennutzung von Jugendlichen, anschlieRend folgt die
Suche nach Unterhaltung. Die sozialen Plattformen werden dabei (iberwiegend zum passiven
Konsum von Medieninhalten genutzt (vgl. Ipsen, Worner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 20). Im
nachfolgenden Kapitel soll darum geklart werden, warum die digitalen Medien eine so groRe

Bedeutung in der jugendlichen Lebenswelt einnehmen.

3.2 Jugendliche und digitale Medien

Wie die Ergebnisse der JIM-Studie zeigen, sind digitale Medien ein fester Bestandteil der
jugendlichen Lebenswelt. Dies scheint nicht verwunderlich, denn schlieflich sind die
Jugendlichen mit elektronischen Medien und dem entsprechenden Medienangebot

aufgewachsen (vgl. Wegener 2008, S. 36).

Die Beliebtheit der sozialen Medien begriindet sich daraus, dass sie im Gegensatz zu den
traditionellen Medien viel Spielraum fiir eine kommunikative Riickkopplung der Rezipienten
ermoglichen. Weiterhin bieten sie neue Handlungs- und Interaktionsmoglichkeiten,
beispielsweise konnen verschiedene Einzelmedien, wie Bilder oder Videos, neu miteinander
kombiniert werden und erhalten dadurch eine neue Ausdrucksform (vgl. lpsen, Worner-
Schappert, Eisentraut 2017, S. 21). Die online Medien erweitern dementsprechend die
Partizipationsmoglichkeiten, die Jugendlichen haben folglich die Moglichkeit aktiv an den

sozialen Medien teilzunehmen (vgl. Hugger 2020, S. 118f.).

AulRerdem ermoglichen die mannigfaltigen Prasentationsflachen im Internet, den Jugendlichen
sich selbst zu erproben. Wobei Auseinandersetzungen mit der Peer Group dafiir sorgen, dass
Zugehorigkeiten und Abgrenzungen ausgehandelt werden. Ein weiterer positiver Aspekt des
Internets besteht darin, dass soziale Beziehungen Uber dieses aufgebaut und gepflegt werden
konnen. Darliber hinaus, kdnnen nicht nur soziale Beziehungen mit Menschen aus dem
direkten Umfeld, sondern auf der ganzen Welt aufgebaut werden (vgl. Ipsen, Worner-

Schappert, Eisentraut 2017, S. 21f.). Dadurch ist es moglich, Teilhabe trotz “social distancing”
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zu gewahrleisten (vgl. Brunner 2021, S. 113). Weiterhin entstehen durch den Aufbau von
sozialen Beziehungen im Internet, verschiedene Gemeinschaften. In diesen kann gemeinsames

Wissen geschaffen und debattiert werden (vgl. Jenkins 2006, S. 27).

Des Weiteren ist positiv zu erwahnen, dass Bildung fir alle sozialen Gruppen einfacher
zuganglich ist. AuRerdem liefern digitale Medien den Jugendlichen Explorationsraume,
wodurch sie ihre Grenzen mit weniger grofen Konsequenzen ausloten kénnen (vgl. Brunner

2021, S. 113).

Die digitalen Medien werden auBerdem genutzt, um verschiedene Bedirfnisse zu befriedigen.
Zum einen dienen sie zum Befriedigen von sozialen Bedirfnissen und zum anderen stillen sie
das Bedirfnis nach sozialer Teilhabe. Weiterhin wird das Resonanzbedirfnis der Jugendlichen
befriedigt, indem sie Rickmeldungen aus der Umwelt erhalten (vgl. Brunner 2021, S. 113f.).
Die vielfaltigen Spiel- und Echordume in den sozialen Netzwerken, geben den dafiir bendtigten
Rahmen. Resonanz erhalten die Jugendlichen dabei durch Likes und Kommentare, auf
beispielsweise ein hochgeladenes Bild (vgl. Altmeyer 2016, S. 202). Die Resonanz der Umwelt
beweist den Jugendlichen, dass sie sozial vorhanden und von Bedeutung sind. Kommt es zu
keinem Echo aus der Umwelt, dann fihlen sich Menschen verlassen und verloren (vgl.
Altmeyer 2016, S. 193). Diese Umweltresonanz sorgt auBerdem fir eine Identitdtsentwicklung
bei den Jugendlichen (vgl. Altmeyer 2019, S. 31). Um diese Resonanz zu erhalten, prasentieren
und inszenieren sich die Jugendlichen, in den sozialen Netzwerken. Darlber hinaus bietet
ihnen das Internet eine Moglichkeit sich zu orientieren, zu vergemeinschaften und zu

stilisieren (vgl. Hugger 2020, S. 120).

Weiterhin werden soziale Medien genutzt, um Intensitdtserfahrungen zu erleben, dabei wird
die Mediennutzung zum Medienereignis. Dies wird durch verschiedene Challenges auf
verschiedenen online Plattformen ermoglicht. Aullerdem erleben Jugendliche eine
Subjektivitatserfahrung, wenn sie in den digitalen Medien selbstbestimmt artikulieren kénnen.
Denn so erfahren sie die Wirksamkeit ihres eigenen Handelns. Daneben ist es den
Jugendlichen moglich eine Ganzheitserfahrung durch die sozialen Netzwerke zu erleben, denn
in diesen konnen sie ihre eigenen lebensweltlichen Erfahrungen einbringen und mit anderen
teilen (vgl. Hugger 2020, S. 120). Ein naheliegender Nutzen, liegt in der
Informationsbeschaffung und -verarbeitung, durch diese koénnen die Jugendlichen ihre
kognitiven Bedirfnisse befriedigen, dariiber hinaus wird Sicherheit durch Wissen ermdglicht

(vgl. Wegener 2008, S. 37 zit. nach McQuail 1983, 0. S.).

AulRerdem ermoglichen die sozialen Netzwerke den Jugendlichen eine Flucht aus der Realitat

und eine Abgrenzung zur Welt der Erwachsenen (vgl. Wegener 2008, zit. nach Vogelgesang
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1991, o. S.). Weiterhin kann die Mediennutzung zur Verarbeitung und Reflexion von selbst

erlebten Wirklichkeiten anregen (vgl. Waterstradt 2007, S. 27).

Wie bereits im Kapitel Mediennutzung und Medienzugang von Jugendlichen zu erkennen ist,
nutzen die Jugendlichen die online Medien (iberwiegend zur Kommunikation, weiterhin
kénnen Medien Handlungsmuster pragen und Identifikationsangebote schaffen (vgl. Wegener
2008, S. 36). Die Jugendlichen erhoffen sich dariber hinaus, durch die sozialen Medien
Entspannung, Ablenkung, einen Zeitvertreib und SpaR zu haben (vgl. Wegener 2008, S. 37, zit.
nach Zillmann 1994, 0. S.).

AuBerdem bieten die digitalen Medien den Jugendlichen eine Plattform zur Sozialisation. Die
Mediensozialisation erfolgt durch individuelle Auseinandersetzung mit Angeboten und deren
Aneignung, dies geschieht unter Orientierung an gesellschaftlichen EinflussgroRen. Dabei
bieten soziale Medien Interaktionsraume und diese Interaktivitadt sorgt fir eine Forderung des
gestalterischen Umgangs mit Sozialisationsaspekten. Somit bieten die Medieneine Ressource
fir die Identitatsarbeit von Jugendlichen (vgl. Ipsen, Woérner-Schappert, Eisentraut 2017, S.
21f.).

Weiterhin haben die Jugendlichen die Mdglichkeit selbstbestimmt in den sozialen Netzwerken
zu agieren und kénnen sich so von den Erwachsenen abgrenzen. So erhalten sie die Chance
sich bei ihrer Mediennutzung mit kulturellen, sozialen und politischen Aspekten auseinander
zu setzen, dadurch kénnen sie sich selbst positionieren und verorten (vgl. Demmler, Wagner
2012). Weiterhin wird den Jugendlichen durch die digitalen Medien die Moglichkeit geboten
eine gemeinsame Kultur zu entwickeln. In diesen kann Vorhandenes verandert und eigene
Asthetiken eingebaut werden. Die Medienkulturen erméglichen auRerdem einen
Erfahrungsaustausch untereinander, dariber hinaus konnen die Jugendlichen Kompetenzen
erwerben und es bietet sich die Moglichkeit der Identitdtserprobung (vgl. Nolda 2002, S. 71).
Da sich die Jugendlichen auf eine neue Weise und in einer neuen Kooperationsform mit der
Welt auseinandersetzen konnen (vgl. Nolda 2002, S. 93). Daruber hinaus wird den
Jugendlichen durch das Internet ein Raum geboten, um mit Identitaten zu experimentieren. Es
kénnen verschiedene Rollen und Selbstdarstellungen ausprobiert werden. Dies wird erleichtert
durch, in einem Schutzraum stattfindende Interaktionen mit Unbekannten. Die digitalen
Medien kdnnen in dieser Hinsicht als Schutzraum bezeichnet werden, da es jederzeit moglich

ist, diese ohne Sanktionen zu verlassen (vgl. Nolda 2002, S. 191).

AuBerdem kann der Medienumgang fiir Jugendliche unterstiitzend, auf ein selbstgesteuertes
Lernen, eine bewusste Auseinandersetzung mit Pluralitdit und bei der Ausbildung einer

reflexiven Urteilskraft wirken. Weiterhin kdnnen sie ihre offline Erfahrungen durch ihre online
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Erfahrungen erweitern. Die bildenden Elemente stellen dabei Polyperspektivitat,
Reflexivitatssteigerung und Sozialitdtstransformation dar (vgl. Nolda 2002, S. 93). Denn im
Internet existiert zu jedem Gegenstand eine Vielzahl von Informationen, Perspektiven, Urteilen
und Meinungen (vgl. Marotzki 2000, S. 247). Daraus resultiert eine Notwendigkeit zur
Quellenkritik und verstarkte Reflexivitat gegenlber der eigenen Identitat (vgl. Nolda 2002, S.
93). Warum eine gute Quellenkritik von den Jugendlichen erforderlich ist, soll das
nachfolgende Kapitel erldutern. Dort soll im Besonderen auf die verschiedenen

Medienstrategien von extrem rechten Gruppierungen eingegangen werden.

3.3 Extrem Rechte Netzwerke und digitale Medien

Die sozialen Medien haben in den letzten Jahren eine besondere Bedeutung fiir extrem rechte
Gruppierungen erlangt, denn diese erlauben es, eine sehr groRe Anzahl von Rezipienten direkt
und ungefiltert anzusprechen (vgl. lpsen, Worner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 27ff.).
Weiterhin beglinstigt der Aufbau der sozialen Netzwerke die Verbreitung von extrem rechten
Inhalten, denn diese sind so aufgebaut, dass sie moglichst viele Menschen miteinander
vernetzten. Dementsprechend kénnen Inhalte und Informationen mit relativ vielen Nutzern
geteilt werden. Dies ermdoglicht eine Steigerung der Effektivitat und Reichweite von extrem
rechten Aktivitditen. Das Internet stellt somit einen bedeutsamen Zugang zu potenziellen
Anhdngern und Unterstitzern dar. Weiterhin bietet es extrem rechten Gruppen eine
Moglichkeit ihre Ideologien kostenlos zu veréffentlichen und bietet fast unbegrenzten Umfang

und Form der Inhalte (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 21f.).

AufRerdem sind extrem rechte Akteur*innen durch die sozialen Medien nicht mehr auf
fremdbestimmte Kandle, wie beispielsweise Zeitungen angewiesen (vgl. Ipsen, Worner-
Schappert, Eisentraut 2017, S. 27ff.). Die grofRe Reichweite der sozialen Medien erméglicht es,
ihre Weltanschauungen sehr vielen Rezipienten relativ leicht zu vermitteln und bieten darlber
hinaus eine Plattform fir ihre Selbstdarstellung. Dementsprechend ist das Internet zu einem
der wichtigsten Betatigungsfelder flr extrem rechte Gruppierungen geworden (vgl. Ipsen,
Worner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 17f.). Ein weiterer Vorteil, der sich durch das Internet
ergibt, ist die Anonymitat. Extrem Rechte Akteur*innen konnen ihre Beitrdge anonym
veroffentlichen und verbreiten. Dadurch kénnen Urheber von straflich relevanten Inhalten nur

schwer identifiziert werden.

AuRerdem miussen die extrem rechten Akteur*innen keine besonderen technischen

Kenntnisse besitzen, um einen Blog anzulegen, oder ein Bild oder Video hochzuladen.
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Wodurch sich jeder, der es mochte an der digitalen Propaganda beteiligen kann (vgl.

Reinemann et al. 2019, S. 20f.).

Weiterhin bietet das Internet die Moglichkeit der gezielten Ansprache und Vernetzung mit
jungen Menschen, so kdnnen extrem rechte Gruppierungen ihre Propaganda genau an diese
Zielgruppe verbreiten (vgl. Ipsen, Woérner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 17f.). Dazu machen
sie sich zugdngliche Daten aus dem Internet, wie dem Nutzerprofil, in dem beispielsweise
Herkunft und Alter angegeben sind, zunutze. Weiterhin sind Inhalte, die die Jugendlichen liken
oder teilen fur extrem rechte Gruppierungen sichtbar, durch diese entscheiden sie wie sie die
Jugendlichen zielgerichtet adressieren konnen. Dabei sollen die Beitrage von extrem rechten
Gruppierungen den Jugendlichen ein Zugehorigkeitsgefiihl vermitteln (vgl. Reinemann et al.
2019, S. 23f.). Dazu knipfen sie an die mediatisierte Lebenswelt der Jugendlichen an und
inszenieren sich selbst als radikale Tabubrecher. Zu diesem Zweck nutzen sie selbst erstellte
Videos, Fotos, Musik, kurze Texte und Memes. Diese orientieren sich bewusst an
jugendkultureller Asthetik und Ausdrucksformen, sowie popkulturellen Elementen und
subkulturellen Codes. Dies soll aktiv Jugendliche ansprechen und folglich rekrutieren (vgl.

Ipsen, Woérner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 17f.).

Dabei kann davon ausgegangen werden, dass extrem rechte Musik einen niederschwelligen
Einstieg bietet. Da die Musikvideos mit harmlosen und unverdachtigen Schlagworten
gekennzeichnet werden (vgl. Frankenberger et al. 2015, S. 5; Reinemann et al. 2019, S. 24).
Suchen die Jugendlichen nach einer bestimmten Musik und geben dafiir ein Schlagwort ein,
dass von extremrechten Gruppierungen verwendet wurde, dann werden ihnen Videos mit
extrem Rechten Inhalt angezeigt. Dabei ist der extrem rechte Hintergrund der Lieder meist
nicht sofort zu erkennen. Dieser wird erst ersichtlich, wenn die Liedtexte genau betrachtet
werden. In den Liedern werden meist Feindbilder kreiert, Stereotypen bedient oder teilweise
auch Gewaltfantasien, sowie mehr oder weniger offene ideologische Botschaften
transportiert. Die Produktion von extrem rechter Musik stellt insofern eine wichtige

Propagandastrategie dar (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 24f.).

Die extrem rechten Gruppierungen verfolgen bei ihren Selbstdarstellungen eine bestimmte
Strategie. Sie zeigen offensiv Gesicht und versuchen ihre Ideologien und Aktionsformen als
legitimen Protest darzustellen, dabei vermeiden sie vorbelastete Worter. lhre Propaganda ist
dabei darauf ausgerichtet zu provozieren. Um eine Provokation zu erreichen, werden
tabuistische Grenzlinien Uberschritten, so versuchen extremrechte Akteur*innen
Aufmerksamkeit zu erzeugen (vgl. Ipsen, Woérner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 29f.). Sie

inszenieren sich dabei als rebellische Jugendbewegung (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 27).
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Wobei das Internet die Beteiligung an extrem rechten Aktionen vereinfacht, denn die
Tabubriiche werden dadurch banaler, repressionsfreier und sind ohne straflich relevante
Aussagen méglich. Dadurch benétigen die Jugendlichen weniger Mut und Uberwindung sich
aktiv zu beteiligen und mit den Inhalten zu identifizieren. Begiinstigt wird dies, da die
Jugendlichen in vielen Fallen nicht mit Konsequenzen rechnen missen. Diese Aktionen sorgen
dafiir, dass sich die Jugendlichen als ein Teil der Gruppe fiihlen kénnen und fir ihren
Aktivismus Anerkennung von den anderen erhalten (vgl. Ipsen, Wérner-Schappert, Eisentraut
2017, S. 31ff.). Die erstellten Aktionsvideos oder Musik soll die Rebellionswiinsche und die Lust
an Grenziberschreitungen und Tabubriichen von den Jugendlichen befriedigen (vgl. Ipsen,
Worner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 32; Goppel 2007, S. 255). Die extreme Rechte bietet
den Jugendlichen durch ihre Selbstinszenierung aullerdem ein Identifikationsangebot.
Weiterhin gehort zu ihrer Medienstrategie, der Versuch eine Beziehung zu den Jugendlichen
herzustellen. Dies realisieren sie liber Massanger-Dienste, Chatfunktionen oder durch E-Mails.
So soll ein personlicher Kontakt zu den Jugendlichen hergestellt werden und ein direkter
Austausch mit Interessierten erfolgen. Weiterhin kénnen die Jugendlichen ihre Meinung
indirekt durch das Liken, Teilen und Kommentieren von extrem rechten Medieninhalten

auBern (vgl. Ipsen, Worner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 32f.).

Eine weitere Medienstrategie, die die extrem rechten verfolgen sieht folgendermalien aus.
Verschiedene Netzwerke schliefen sich zusammen und versuchen so, sich in offentliche
Diskurse im Internet einzumischen. So wollen sie gesellschaftliche Debatten umdeuten und
zugunsten von extrem rechten Narrativen verschieben (vgl. Ipsen, Worner-Schappert,

Eisentraut 2017, S. 32f.).

Zusammengefasst kann also gesagt werden, dass die Medienstrategie von extrem rechten
Gruppierungen beinhaltet, Narrative durch eigene Inszenierungen zu formen und eigene
Rahmungen zu konstruieren, diese sollten extrem rechte Weltbilder nahelegen. Aulerdem
wird versucht Interaktion zu ermoglichen und Resonanz erfahrbar zu machen. Und vor allem
werden Angebote geschaffen, um Identitat zu stiften (vgl. Ipsen, Worner-Schappert, Eisentraut

2017, S. 34).

Wie ersichtlich wird bemiihen sich extrem rechte Gruppierungen vor allem Jugendliche, durch
das Internet zu rekrutieren. Dass gerade Jugendliche, die Zielgruppe der Propaganda sind, hat
mehrere Griinde. Einerseits sind ihre politische Einstellung und Identitdt noch nicht gefestigt
und befinden sich in der Entwicklung, weiterhin haben sie ein hoheres Orientierungsangebot.
Andererseits sind Jugendliche anfallig fir charismatische Fihrer und die Einflisse von

Gruppenbindungen (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 552; Reinemann et al. 2019, S. 23). Dabei
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greifen die extrem rechten Gruppierungen auf Verschleierungstaktiken zurlick, dies soll
verhindern, dass die Jugendlichen abgeschreckt werden. Dazu achten sie darauf Elemente
ihrer ldeologie nur untergeordnet auftauchen zu lassen und verwenden nur unbesetzte und
unverdachtige Begriffe. AuRerdem versuchen sie durch das Verdecken mit harmlosen Themen
ihre ldeologien zu transportieren (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 26f.). Dazu kopieren sie das
Erscheinungsbild von traditionellen Nachrichtenseiten und vereinnahmen Themen wie Tier-
und Naturschutz fir sich (vgl. Beyersdoérfer et al. 2017, S. 12; Reinemann et al. 2019, S.27 ).
Dies erschwert es Jugendlichen, die keine Vorkenntnisse besitzen, den ideologischen
Hintergrund der entsprechenden Seiten zu erkennen. AuRerdem greifen extrem rechte
Gruppierungen auf emotional aufgeladene Themen zurick und versuchen diese zu
emotionalisieren. Dadurch sollen Feindbilder konstruiert, sowie eine negative Stimmung zu
bestimmten Gruppen, Personen oder Institutionen erzeugt werden. Darlber hinaus
unterstellen sie bestimmten Akteur*innen Verschworungstheorien, dies soll ein
Bedrohungsgefiihl bei den Rezipienten erzeugen. Das erzeugte Bedrohungsgefiihl kann
wiederum ein Nahrboden fiir extrem rechte Ideologien sein. Weiterhin sorgt die Abwertung
von anderen Gruppen dafiir, dass die eigene Gruppe aufgewertet wird, dies kann besonders
auf Jugendliche mit Deprivations- oder Diskriminierungserfahrungen anziehend wirken (vgl.

Reinemann et al. 2019, S. 28).

AulRerdem sorgt die Vermittlung von sinnstiftenden und einfachen Weltbildern dafiir, dass den
bestehenden Unsicherheiten der Jugendlichen entgegengewirkt wird. Denn Regeln, Struktur
und ein dichotomes Weltbild liefern Orientierung und ein positives Gefiihl von

Gruppenzugehorigkeit (vgl. Schmitt et al., 2017, S. 4; Reinemann et al. 2019, S. 35).

Die Rezeption von extrem rechten Inhalten fiihrt nicht automatisch zu einer Ubernahme dieser
Ideologien. Jedoch kdnnen bereits bestehende Einstellungen gefestigt und verstarkt werden.
Denn die Rezipienten von medialen Angeboten tendieren dazu, sich Inhalten zuzuwenden, die
mit ihren eigenen Einstellungen Ubereinstimmen. Dadurch koénnen die Jugendlichen in
Echokammern landen. Passiert dies, kommen sie fast nur noch mit homogenen Meinungen
und Einstellungen in Berihrung. Das wiederum kann dafir sorgen, dass sich ihre Einstellungen

festigen und bestéatigen (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 35f.).

Zur Veranschaulichung von extrem rechten Medienstrategien sollen anschliefend
verschiedene Bilder vorgestellt werden, die auf Instagram hochgeladen wurden. Auf dem
ersten Bild (siehe Anhang 1.1, S. 46) sitzt ein junger Mann mit dem Ricken zur Kamera und
schaut in die Landschaft. Dieses Bild scheint auf den ersten Blick ein typisches Urlaubsbild zu

sein. Wird jedoch das Symbol auf seinem Pullover ndher betrachtet, dann wird die Intension
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dahinter sichtbar, denn es handelt sich um das Symbol, dass die Gruppierung der , Kampf der
Nibelungen” benutzen. Genauso verhalt es sich bei der Beschriftung des Bildes, diese scheint
seine Leser motivieren zu wollen und mitzuteilen, dass der Verfasser Kampfsport betreibt und
mit diesem Hobby sehr zufrieden scheint. Dementsprechend kdnnen sich Jugendliche, die sich
fir Kampfsport interessieren von diesem Bild angesprochen fiihlen. So ware ein erster Einstieg
in die extrem rechte Szene geschaffen. Denn der Verfasser dieses Bildes “Kampf der
Nibelungen” richtet regelmaRig extrem rechte Kampfsportturniere aus. Die Durchflihrung
dieser Veranstaltung wurde 2019 durch verschiedene Behérden und durch die Bundeszentrale
fir politische Bildung verboten (vgl. Bundesamt fir Verfassungsschutz 2023b). Da der
Vordergrund dieser Veranstaltung nicht darin lag eine Sportveranstaltung auszurichten,
“sondern die Vorfiihrung von Kampftechniken sowie die Kampfertiichtigung als Einstieg in den
physischen politischen Kampf, um auf diese Weise politische Ziele gewaltsam durchsetzen zu

kénnen.” (Verwaltungsgericht Dresden 2022).

Weiterhin versuchen extrem rechte Gruppierungen, durch Bilder, auf denen leicht bekleidete
Menschen zu sehen sind, Aufmerksamkeit bei den Jugendlichen zu erregen (siehe Anhang 1.2,
S. 46). Der Fokus dieses Bildes liegt auf einer Frau im Bikini, diese halt einen Volleyball unter
ihrem Arm. Erst bei genauer Betrachtung fallt dem Betrachter des Bildes ein Aufkleber auf dem
Volleyball auf. Auf diesem ist der Slogan “Still not loving Antifa” aufgedruckt. Wobei die
Bildbeschreibung einen gegenteiligen Eindruck erwecken soll. Denn da heil3t es “ Wir sind nicht
immer politisch unterwegs”. (Jugendschutz.net 2017, S. 2). Es wird der Eindruck erweckt, dass
es sich um ein unverfangliches Freizeitprojekt handelt. AulRerdem werden die Jugendlichen
regelrecht dazu aufgefordert sich mit den Akteur*innen dieses Beitrages in Verbindung zu
setzen, denn am Ende der Bildunterschrift werden Jugendliche, die noch nicht aktiv sind, dazu

animiert an die eingefligte E-Mail-Adresse zu schreiben (vgl. Jugendschutz.net 2017, S. 2).

Diese zwei Beispiele von extrem rechter Propaganda, in den sozialen Netzwerken, hier
Instagram, sollen der Veranschaulichung dienen. Der Umfang von extrem rechten
Medieninhalten ist um ein Vielfaches umfangreicher. Wie bereits erwdahnt nutzen extrem
Rechte Akteur*innen dartiber hinaus Musik, Videos oder Memes um ihre Ideologien zu

verbreiten. Dieser Umfang kann nicht vollstandig dargestellt werden.

Zusammenfassend haben alle Posts von den extrem rechten Akteur*innen gemeinsam, dass
sie Themen wie Reisen, Natur und GroRstadtleben ansprechen und diese mit politischen
Demonstrationen verbinden. Dabei verschwimmt die Grenze zwischen politischen Aktivismus
und Privatem, was daflir sorgen kann, dass extrem rechte Ideologien als normaler Alltag

wahrgenommen werden. Wie diese Beispielbilder zeigen, dienen die Bilder auf Instagram als
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Einfallstor fir extrem rechte ldeologien. Dazu zeigen die Bilder augenscheinlich nur den
inszenierten Alltag der Akteur*innen. Die extrem rechte Propaganda wird im Hintergrund
behandelt, durch beispielsweise bestimmte Logos auf T-Shirts. Weiterhin ist zu sehen, dass die
Bilder mit sehr vielen Hashtags versehen sind. Auch dies ist eine beabsichtigte Strategie der
extrem rechten Akteur*innen, dadurch erhoffen sie sich ihre Inhalte in unterschiedliche
Diskurse zu steuern. So werden auch Jugendliche auf diesen Inhalt aufmerksam, die sich
beispielsweise fur verschiedene Kampfsportarten interessieren (siehe Anhang 1.1, S. 46) (vgl.

Jugendschutz.net 2017, S.1f.).

Die Jugendlichen sehen sich selbst laut der JIM-Studie von 2022 mit diesen Inhalten im
Internet konfrontiert. Demnach nahmen 56 % der Jugendlichen im letzten Monat Fake News
im Internet war. Weiterhin wurden 43 % der Jugendlichen auf extrem politische Ansichten im
Internet aufmerksam und 35 % begegneten Hassbotschaften im Internet. Dabei ist aber auch
zu erwahnen, dass 27 % der Jugendlichen angaben, nichts von den vorher genannten Dingen
wahrgenommen zu haben. Wobei die Frage zu stellen ist, inwieweit die Jugendlichen eventuell
nicht Gber das notwendige Wissen verfiigten, um diese wahrzunehmen (vgl. JIM-Studie 2022,
S. 54). Dabei ergab sich der bewusste Kontakt zu extrem Rechten Inhalten im Internet bei zwei
Drittel der Jugendlichen durch die routinemaRige Mediennutzung. Daneben wurde ein Drittel
der Jugendlichen durch ihr soziales Umfeld auf extrem rechte Inhalte aufmerksam, indem
dieses extrem Rechte Inhalte empfahl oder weiterleitete. Lediglich ein kleiner Teil der
bewussten Kontakte mit extrem rechten Inhalten entstand durch eine individuelle Suche (vgl.

Riesmeyer et al. 2020, S. 559).

Diese Studie zeigt, dass sich die Soziale Arbeit mit diesem Thema auseinandersetzen muss.
Denn ein Grof3teil der Jugendlichen ist von extrem rechten Inhalten im Netz betroffen und
muss Kompetenzen vermittelt bekommen, wie mit diesen Inhalten umzugehen ist. Weiterhin
miussen Jugendliche fiir extrem rechte Inhalte sensibilisiert werden, da angenommen werden
kann, dass ein Teil der extrem Rechten Propaganda von den Jugendlichen nicht als solche
identifiziert wird. Als besonders geeignet scheint dafiir die Schulsozialarbeit zu sein, da die
Schule ein demokratiepddagogischer Ort ist und in Deutschland eine Schulpflicht herrscht.

Dadurch kénnen in der Schule viele Jugendliche angesprochen werden.
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4. Schule als demokratiepadagogischer Ort

Die Demokratiepadagogik umfasst “padagogische, insbesondere
schulische und unterrichtliche Aktivitaten zur Forderung von
Kompetenzen, die Menschen bendtigen, um an Demokratie als
Lebensform teilzuhaben und diese aktiv in Gemeinschaft mit
anderen Menschen zu gestalten; um sich fiir Demokratie als
Gesellschaftsform zu engagieren und sie durch partizipatives
Engagement in lokalen und globalen Kontexten mitzugestalten;
um Demokratie als Regierungsform durch aufgeklarte
Urteilsbildung und Entscheidungsfindung zu erhalten und

weiterzuentwickeln.” (Edelstein 2007, 203f.)

Dementsprechend werden Bemiihungen, die ein Demokratie-Lernen fordern sollen, unter dem
Begriff der Demokratiepadagogik zusammengefasst (vgl. Beutel et al. 2022, S.27 zit. nach
Fauser 2007, S.33). Daflir entwickelt die Demokratiepadagogik Konzepte, fiir padagogisches
Handeln, in der Praxis und Wissenschaft. Die Lernenden sollen ein Zusammenwirken von
Wissen, Haltung und Handlungsbereitschaft erfahren. Dabei stellt die Demokratiepadagogik
einen Erganzungsbegriff zum breiten Feld der politischen Bildung dar. Weiterhin kennzeichnet
die Demokratiepadagogik, im Gegensatz zur fachbezogenen politischen Bildung, die starke
schulpadagogische Perspektive (vgl. Beutel et al. 2022, S. 26f.). Die Jugendlichen sollen in der
Schule auf ihre Rolle in einer demokratischen Zivilgesellschaft vorbereitet werden. AulRerdem
sollen sie dazu angeregt werden Partizipation und zivilgesellschaftliche Verantwortungen zu

Ubernehmen (vgl. Bokelmann 2022, S. 19).

Die Schule stellt dabei keinen reinen Lernraum dar, sondern sollte vielmehr als Lebens- und
Erfahrungsraum gesehen werden. In diesem erhalten die Jugendlichen Gelegenheiten sich
demokratische Kompetenzen anzueignen. Die Schule ist dementsprechend eine politische
Sozialisationsinstanz, in der demokratisches Handeln vermittelt werden soll (vgl. Beutel et al.

2012,S.231.)

4.1 Sensibilisierung im Rahmen von Sozialer Arbeit im Umgang mit extrem
rechten Inhalten

Die Gegenstrategie zu extrem Rechten Inhalten im Internet sollte mehrdimensional sein. Es ist

notwendig die Jugendlichen zu einer kritischen Reflexion der mediatisierten
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Lebensweltanzuregen. Dabei sollten prdventive und regulative Moglichkeiten einbezogen
werden, denn die Jugendlichen handeln eigenverantwortlich in den Sozialen Medien (vgl.
Ipsen, Worner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 17). Sie sind keinesfalls monolithisch, sondern
Subjekte mit einem spezifischen Medienhandeln. Wie bereits erwdhnt muss eine
Gegenstrategie zu extrem Rechten Inhalten im Internet dementsprechend mehrdimensional
sein. Zum einen ist es die Pflicht der Plattformbetreiber jugendgefdhrdende Inhalte verlasslich
und dauerhaft zu |6schen. Weiterhin missen Jugendliche in der Lage sein, Medieninhalte im
Internet kritisch zu reflektieren, und in einem gesamtgesellschaftlichen Kontext zu sehen.
Dafiir benétigen die Jugendlichen allerdings Kompetenzen. Erwerben sie diese, so sollten sie
befdhigt sein, sich selbstbestimmt und reflektiert in der medialen Welt zu bewegen.
Entsprechend sollten sie sich durch den Kompetenzerwerb nicht mehr leichtglaubig von
extrem rechter Propaganda beeinflussen lassen. Konkret bedeutet, dass, die Jugendlichen
missen befdhigt werden, die Informationen aus dem Internet einordnen zu kénnen, sie
angemessen auf Relevanz und Authentizitadt zu priifen, und die online stattfindenden Diskurse,
vor der gesellschaftlichen Einbettung zu betrachten. Genau hier kann die Schulsozialarbeit mit
padagogischen Konzepten ansetzen. Die Medienkompetenz der Jugendlichen soll geférdert
und dadurch ein reflexives Medienhandeln erméglicht werden. Dies befahigt die Jugendlichen
dazu, extrem rechte Inhalte zu erkennen und einzuordnen. Natlrlich darf die Mediatisierung
der jugendlichen Lebenswelt dabei nicht vernachlassigt werden (vgl. Ipsen, Wérner-Schappert,

Eisentraut 2017, S. 35f.).

Nachfolgend soll darum der Begriff der Schulsozialarbeit erlautert werden, mit naherer
Betrachtung auf die Medienpadagogik. Dazu gilt es zu erwahnen, dass flir eine praventive
Schulsozialarbeit verschiedene Bedingungen erfiillt, sein sollten. Wie die Notwendigkeit einer
guten Zusammenarbeit von Sozialarbeiter*innen und Lehrkraften. Nur so kdnnen positive
Lebensbedingungen in der Schule, fiir die Jugendlichen erreicht werden. Dazu miissen Raume
fir die personliche Entfaltung geschaffen werden und es muss Angebote zu vorbeugenden
Hilfen, Beratungsangebote und Vernetzungsstrukturen geben. Das Ziel liegt darin, dass die
Jugendlichen mit anforderungsreichen Lebenslagen besser umgehen kénnen (vgl. Speck 2020,
S. 89). Es gilt weiterhin zu bedenken, dass Medien sehr unterschiedlich auf Personen wirken.
Die Wirkung muss immer in Abhangigkeit von der personlichen und gesellschaftlichen

Situation betrachtet werden (vgl. Waterstradt 2007, S. 40).
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4.2 Definition der Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeit kann grob als Schnittstelle von Jugendhilfe und Schule beschrieben
werden. Sie stellt eine Kooperation zwischen diesen beiden Institutionen dar, mit einer

zentralen Zielgruppe, den Kindern und Jugendlichen (vgl. Speck 2020, S. 633).

Nachfolgend soll geklart werden, was genau unter Schulsozialarbeit verstanden wird.

“Unter Schulsozialarbeit wird ein Angebot der Jugendhilfe
verstanden, bei dem sozialpadagogische Fachkrafte
kontinuierlich am Ort Schule tatig sind und mit Lehrkraften
auf einer verbindlich vereinbarten und gleichberechtigten
Basis zusammenarbeiten, um junge Menschen in ihrer
individuellen,  sozialen, schulischen und beruflichen
Entwicklung zu fordern, dazu beizutragen,
Bildungsbenachteiligungen zu vermeiden und abzubauen,
Erziehungsberechtigte und Lehrerinnen bei der Erziehung
und dem erzieherischen Kinder- und Jugendschutz zu beraten
und zu unterstitzen sowie zu einer schilerfreundlichen

Umwelt beizutragen” (Speck 2006, S. 23).

Die Rahmenbedingungen der Schulsozialarbeit sind im achten Sozialgesetzbuch (SGB VIII)
genau definiert, demnach sollen jungen Menschen, Angebote zur Férderung ihrer Entwicklung
bereitgestellt werden. Diese sollten sich dabei an den jugendlichen Interessen orientierteren
und eine Moglichkeit der Mitbestimmung und Mitgestaltung bieten. Darliber hinaus sollen die
jungen Menschen zu gesellschaftlicher Mitverantwortung und sozialem Engagement angeregt
werden und die Befdhigung zur Selbstbestimmung erhalten. Die Jugendarbeit soll dabei
insbesondere Wissen im Bereich politischer, sozialer, kultureller, gesundheitlicher,

naturkundlicher und technischer Bildung vermitteln (vgl. § 11 SGB VIII).

Die Kernleistung der Schulsozialarbeit besteht demzufolge aus der Begleitung und Beratung
von Heranwachsenden, dem Anbieten von sozialpddagogischen Gruppenarbeiten und dem
Organisieren von offenen Kontakt-, Gesprachs und Freizeitangeboten. AulRerdem wirken die
Sozialarbeiter*innen in schulischen Gremien und Unterrichtsprojekten mit. Darliber hinaus
sorgen sie flr eine Vernetzung und Kooperation mit dem Gemeinwesen und beraten

Lehrkrafte sowie Erziehungsberechtigte (vgl. Speck 2020, S. 633).
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4.3 Zielgruppe der Schulsozialarbeit

Wie aus § 11 des SGB VIII hervorgeht, besteht die hauptsachliche Zielgruppe der
Schulsozialarbeit aus allen Kindern und Jugendlichen. Diese sollen durch die Schulsozialarbeit
in ihrer Identitdts- und Personlichkeitsentwicklung gefordert werden. Selbstverstdandlich
unterstliitzt die Schulsozialarbeit die Heranwachsenden, sowohl bei schulischen als auch
auBerschulischen Entwicklungsaufgaben, akuten Problemen oder Konflikten. Die Kinder und
Jugendlichen sollten durch praventive und intervenierende Angebote, in ihren sozialen
Kompetenzen geférdert werden. Dazu konnen die Schulsozialarbeiter*innen offene Gesprachs,
Kontakt- und Freizeitangebote anbieten. Natirlich werden dartber hinaus noch Gruppen und
projektbezogene Angebote organisiert, sowie Einzelberatungen und Einzelbegleitungen (vgl.

Speck 2020, S. 633).

Die Zielgruppe der Schulsozialarbeit umfasst jedoch nicht nur die Gruppe der Kinder und
Jugendlichen, sondern auch die Lehrkréfte an den Schulen. Die Sozialarbeiter*innen haben die
Aufgabe den Lehrer*innen konkrete Informationen Uber Unterstiitzungsmoglichkeiten zu
vermitteln. AuRerdem sollen sie die Lehrkrafte zu jugendlichen Lebenswelt sensibilisieren und
zu sozialpddagogischen Themen fortbilden und beraten. Weiterhin nehmen sie die
Vermittlerrolle bei Konflikten zwischen Schiler*innen und Lehrkraften ein und bieten den
Lehrer*innen Anregungen fiir die Verringerung von akuten Problemen (vgl. Speck 2020, S.

633).

Die letzte Zielgruppe der Schulsozialarbeit besteht aus den Erziehungsberechtigten. Diese sind
relevante Bezugspersonen fir Kinder und Jugendliche und missen darum mit in die
sozialpdadagogische Arbeit eingebunden werden. Die Sozialarbeiter*innen unterstlitzen die
Erziehungsberechtigten zu Erziehungsfragen und Erziehungsproblemen und kénnen weiterhin
Uber Hilfsangebote, soziale Einrichtungen und Ansprechpartner informieren. Dazu gehort auch
eine Beratung zu Kinder- und Jugendschutzfragen der Erziehungsberechtigten. Sollten die
Erziehungsberechtigten die Vermutung haben, dass ihr Kind Probleme mit einer Lehrkraft hat,
oder umgekehrt, dann kdnnen die Sozialarbeiter*innen ihre Unterstiitzung bei der Losung des
Problems anbieten. Weiterhin organisieren, die in der Schulsozialarbeit tatigen
Sozialarbeiter*innen Elternabende und Elternsprechtage, bei diesen ist ein Austausch moglich

(vgl. Speck 2020, S. 633).

Nachfolgend soll im Besonderen auf die Zielgruppe der Jugendlichen eingegangen, und dabei
erldutert werden, welche Bedingungen sich positiv auf eine Zuwendung zu extrem rechten
Ideologien auswirken. Dafiir ist es wichtig zu verstehen, dass die Hinwendung zu extrem
Rechten Ideologien verschiedene dynamische Prozesse darstellen. Im Verlauf dieser Prozesse
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kann es zu Stagnationen oder Rickbewegungen kommen. Dies bietet Chancen und
Anknipfungspunkte fiir die padagogische Arbeit mit den Jugendlichen (vgl. Hohenstein, Greuel

2015, S. 13).

Die Sozialarbeiter*innen sollten mit den Risikofaktoren vertraut sein, die eine Hinwendung zu
extrem Rechten Ideologien beglinstigen. So konnen sie gefdhrdete Jugendliche adadquat
unterstitzen, indem sie die Ursachen und Motive fir eine Hinwendung zu extrem Rechten
Ideologien mit den Jugendlichen behandeln. Denn koénnen die Jugendlichen ihre
Hinwendungsmotive zu extrem Rechten Ideologien benennen, haben sie die Méglichkeit, diese

alternativ, auf eine sozial vertraglichere Weise zu stillen (vgl. Hohenstein, Greuel 2015, S. 13).

Nachfolgend soll darum naher auf die Ursachen und Risikofaktoren fir eine Hinwendung zu
extrem Rechten ldeologien eingegangen werden. Fir die Anndherung zu extrem Rechten
Ideologien gibt es nicht den typischen Weg, es kdnnen eine Vielzahl von verschiedenen
Motivlagen und Risikofaktoren ausschlaggeben sein. Zum einen kann es sich um
gesellschaftliche Risikofaktoren handeln und zum anderen um individuelle Risikofaktoren. Es
gilt aber klarzustellen, dass das Vorliegen von Risikofaktoren nicht zwangslaufig bedeutet, dass
es zu einer Hinwendung zu extrem Rechten Ideologien kommt. Unglinstige biographische
Erfahrungen und Einflisse aus dem friihen Kindesalter, vor allem in familialen Kontexten,
konnen pragend auf personlichkeitsbezogene Orientierungen und Handlungsmuster wirken.
Diese konnen extrem rechte Orientierungen im Jugendalter begilinstigen. Dazu zdhlen
belastende familiale Bindungs- und Beziehungserfahrungen in der Kindheit, sowie
problematische elterliche Verhaltensweisen (vgl. Hohenstein, Greuel 2015, S. 14). Eine extrem
rechte oder fremdenfeindliche Haltung im personlichen Umfeld der Jugendlichen, vor allem
innerhalb der Familie, kann laut Transmissionsthese der Grundsteine fir die spatere
Hinwendung zu extrem Rechten Ideologien sein. Uber die individuell biographischen
Risikofaktoren hinaus, kdnnen gesellschaftliche Rahmenbedingungen zur Hinwendung extrem
rechter Ideologien fiihren. Beispielsweise wenn Jugendliche soziale Desintegration erfahren
oder subjektiv wahrnehmen. Demnach kann es zu einer Orientierung an extrem rechten
Ideologien kommen, wenn sie in ihren sozialen und wirtschaftlichen Vorstellungen und Zielen
enttdauscht werden. Weiterhin kann eine mangelnde soziale Sicherheit beglinstigend wirken.
Darliber hinaus sorgen Perspektivlosigkeit und ein Vertrauensverlust, in die Funktion des
politischen Systems dafiir, dass sich Jugendliche extrem rechten Ideologien zuwenden. Der
Vertrauensverlust in das politische System kann beispielsweise durch eine gefiihlte
Benachteiligung, im Vergleich zu anderen Bevolkerungsgruppen entstehen (vgl. Hohenstein,

Greuel 2015, S. 15).
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Fir Jugendliche sind extrem rechte Inhalte demnach ansprechend, wenn sie ihre eigenen
Verhéltnisse als prekar betrachten und die Befilirchtung haben sozial nicht aufsteigen zu
konnen. Dadurch sind Jugendliche, die 6konomisch benachteiligt sind und geringe
Bildungspositionen haben besonders gefahrdet fir extrem rechte Inhalte. Jedoch wenden sich
bei Weitem nicht nur Jugendliche aus weniger privilegierten Elternhdusern oder mit geringem
Schulerfolg extrem rechten Ideologien zu. Auch Jugendliche, die das Gefiihl haben, dass
andere Uber ihr Leben bestimmen und sich generell von der Gesellschaft benachteiligt fiihlen,
weisen Tendenzen auf, sich extrem rechten ldeologien zuzuwenden. Dabei werden junge
Manner haufiger von extrem rechten Ideologien angezogen als junge Frauen. Dies kann damit
zusammenhédngen, dass sie nach Einbindung und Anerkennung suchen und diese in ihrem

Umfeld nicht erhalten (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022, S. 196f.).

Jugendlichen, die sich extrem rechten ldeologien zuwenden, sind nicht nur an deren politischer
Substanz interessiert, sondern schatzen vielmehr das Zugehorigkeitsgefiihl zu einer Gruppe
und den sozialen Schutz. Weiterhin ist es moglich, dass einige Jugendliche, mit dem Einsatz von
Gewalt, zur Losung von politischen Konflikten sympathisieren (vgl. Hurrelmann, Quenzel 2022,

S. 196f.).

AuRerdem koénnen unterschiedliche individuelle Motivlagen eine Hinwendung an extrem
rechten Gruppen beglinstigen (vgl. Hohenstein, Greuel 2015, S. 15). Zum einen kdnnen dies
politisch ideologische Motive sein und andererseits nicht ideologische Motive. Sind politisch
ideologische Motive der Grund fiir die Hinwendung zu extrem Rechten Gruppen, dann weisen
die Jugendlichen bereits Affinitdten zu anderen Ungleichwertigkeitsideologien oder anderen
diffusen fremdenfeindlichen Orientierungen auf. Im Einstiegsprozess weisen sie dabei aber
eher selten ausgepragte extrem rechte Weltbhilder auf. Die Affinitdten zu anderen
Ungleichwertigkeitsideologien oder anderen diffusen feindlichen Orientierungen beruhen
teilweise darauf, dass im sozialen Nahraum der Jugendlichen eine Prdasenz von Vorurteilen und
extrem rechten Orientierungen vorhanden ist. Weiterhin ist es moglich, dass die Jugendlichen
Konflikt- und Konkurrenzerlebnisse im interethnischen Zusammenleben erfahren haben und
darum eine Hinwendung zu extrem Rechten Ideologien entsteht. AuBRerdem weisen extrem
rechte Ideologien einfach strukturierte Weltmuster auf, dies kann Jugendlichen, die nach
Orientierung in einer komplexen und konfliktbehafteten Welt suchen, helfen Unsicherheiten
zu Uberwinden. Dariiber hinaus kdnnen Werte- und Normenpraferenzen ein Motiv bilden, sich
extrem rechten Ideologien zuzuwenden. So finden Jugendliche, bei denen Werte wie Macht,
Ordnung, Ehre und Starke von groRer Bedeutung sind, viele Anknlipfungspunkte in extrem

rechten Ideologien.
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Verspiren Jugendliche das Bedirfnis sich politisch zu engagieren und nehmen dabei subjektiv
mangelhafte Moglichkeiten sich zu beteiligen wahr, dann kann dies ebenfalls eine Hinwendung

zu extrem Rechten Ideologien zur Folge haben (vgl. Hohenstein, Greuel 2015, S. 16).

Die meisten Jugendlichen wenden sich jedoch nicht aus ideologischen Motiven extrem rechten
Ideologien zu. Es geht ihnen vielmehr darum ihr Zugehorigkeitsbedirfnis zu befriedigen.
Darum stellen die Versprechen der extrem rechten Gruppierungen bedeutsame
Attraktivititsmomente dar, gerade fir Jugendliche, die nicht gut soziale
Freundschaftsbeziehungen und soziale Kontakte aufbauen koénnen. Fir sie ist das
Gemeinschafts- und Kameradschaftsversprechen der extrem rechten Gruppierungen mit
Attraktivitdt verbunden. Eine Hinwendung zu extrem Rechten Ideologien kann weiterhin
erfolgen, wenn Freundschafts- oder Liebesbeziehungen der Jugendlichen extrem rechts
orientiert sind. Weiterhin haben die Jugendlichen ein Bedirfnis nach Selbstentfaltung und
Selbstverwirklichung. Sie wollen Grenzerfahrungen erleben und sind auf der Suche nach
aufregenden Erlebnissen. Die szenentypische Akzeptanz von Gewalt als Handlungsform, kann
demnach anziehend auf Jugendliche wirken. Wie bereits erwdhnt kommt es in der Adoleszenz
zur Identitatsentwicklung, diese beinhaltet das Bediirfnis nach Ablésung von den Eltern,
Lehrern, anderen Jugendlichen und der Gesamtgesellschaft. Eine Hinwendung zu extrem
rechten Gruppierungen kann also als ein subjektiv funktionales Mittel zur Rebellion und

Provokation erscheinen (vgl. Hohenstein, Greuel 2015, S. 16f.).

Weiterhin versuchen Jugendliche ihr Bediirfnis nach Anerkennung und Statusgewinn, durch die
Hinwendung zu extrem rechten Gruppen zu befriedigen. So koénnen eigene
Deprivationserfahrungen oder- wahrnehmungen kompensiert werden. Erfahren Jugendliche
gesellschaftliche und individuelle Anfeindungen oder Demitigungen und empfinden soziale
Ungerechtigkeiten oder Ausgrenzungen, dann kann es zu Anerkennungsdefizienten kommen.
Auch ein benachteiligter sozio-6konomischer Status tragt dazu bei. Daraus kénnen laut dem
desintegrationstheoretischen Erklarungsmodell, Perspektivlosigkeit und Unsicherheitsgefiihle
bei den Jugendlichen entstehen. Diese versuchen die Jugendlichen dann durch Hinwendung zu
extrem Rechten Ideologien oder Gewalt zu kompensieren. Der sozialpsychologische
Erklarungsansatz sieht die Ursache fir die Hinwendung zu extrem rechten ldeologien vor allem
in einem Zustand kognitiver Dissonanz. Diese Dissonanz entsteht durch Abweichung des
inneren ldealbildes eines Menschen von seiner erlebten Realitdt. Diesem Ungleichgewicht
muss entgegengewirkt werden, da es als unangenehm und verunsichernd erlebt wird. Diese
Signifikanzdefizite kénnen durch die Selbstidentifikation als ein Teil von Kollektiven, wie bei

extrem rechten Gruppen, kompensiert werden. Darum sind diese attraktiv fiir Jugendlich,
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denn sie bieten verschiedene Angebote zur Aufwertung des Selbstwertgefiihls. Wie
beispielsweise die volkisch-rassistisch definierte Aufwertung der Eigengruppe und die daraus
resultierende Abwertung von Fremdgruppen. Extrem rechte Gruppen koénnen fir die
Jugendlichen eine Moglichkeit darstellen, ihre Anerkennungsdefizite abzubauen. Durch das
Zugehorigkeitsgefiihl und Gewaltausiibungen gegeniiber Angehorigen von Fremdgruppen.
Weiterhin kénnen sich die Jugendlichen ihren idealistischen Selbstbildern annahern, indem sie
spezifische Gruppenmerkmale Ubernehmen. Dies stellt eine weitere Moglichkeit fir die
Jugendlichen dar, ihre Dissonanzgefiihle zu Uberwinden. Die Jugendlichen erfahren eine
symbolische Selbstergdanzung durch distinktive Zeichensysteme, wie beispielsweise spezifische
Codes, Kleidungstile, oder extrem rechte Musik. Weiterhin bietet sich durch die hierarchische
Struktur von extrem rechten Gruppen, fir Einzelne eine Maoglichkeit ihr
Anerkennungsbedirfnis zu stillen. Weiterhin wirkt die Idealisierung von traditionellen
mannlichen und weiblichen Geschlechterrollen auf Jugendliche anziehend, vor allem auf
mannliche Jugendliche mit hypermaskulinen Geschlechtsselbstbildern. (vgl. Hohenstein,

Greuel 2015, S. 18f.).

Gefordert wird dies weiterhin, wenn im sozialen Umfeld der Jugendlichen keine alternativen
Angebote zur Verwirklichung idealisierter, maskuliner Geschlechterrollen existieren (vgl.
Walther 2014, S. 395). Die traditionellen Geschlechterrollen der extrem Rechten, mit einer
idealisierten Form von Weiblichkeit, kdnnen aber auch bei Madchen und Frauen zu einer
Hinwendung filihren. Dies geschieht einerseits, weil sie ihre traditionell-weibliche
Geschlechterrolle aufwerten mochten oder weil sie die traditionellen Weiblichkeitsbilder
ablehnen (vgl. Moéller, Schuhmacher 2007, S. 220; Kottig 2006, S. 258). Grundlegend muss
gesagt werden, dass Hinwendungsmotive zu extrem rechten Gruppen individuell verschieden
sind. Ein wichtiger Aspekt scheint jedoch die Diskrepanz zwischen dem wahrgenommenen Ist-

Zustand und dem idealisierten Weltbild zu sein (vgl. Hohenstein, Greuel 2015, S. 19.).

Im nachfolgenden Kapitel soll darum darauf eingegangen werden, wie medienpddagogische
Angebote die Jugendlichen unterstitzen und sensibilisieren kénnen, im Bezug auf extrem

rechte Medieninhalte.

4.4 Medienpadagogik

Die Medienpadagogik distanziert sich von jeglicher Medienverdammung, bringt aber durchaus
kritikwirdiges an den Medien zur Sprache. Allerdings sollten die Medien in der padagogischen
Arbeit als Herausforderung und nicht als Gefahr gesehen werden. Der Blick liegt

dementsprechend nicht auf dem eventuell schadlichen Einfluss der Medien, sondern es geht
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um einen nitzlichen Einfluss von padagogischer Arbeit auf den Mediennutzer. Denn Medien
sind unausweichlich, darum wurde das Lernziel der Medienkompetenz formuliert (vgl. Nolda
2002, S. 56). Um eine Vorstellung zu erhalten, was Medienpadagogik beinhaltet, soll der

Begriff Medienpddagogik nachfolgend definiert werden.

“Medienpadagogik umfasst  alle  sozialpddagogischen,
sozialpolitischen und sozialkulturellen Uberlegungen und
Malnahmen sowie Angebote fiir Kinder, Jugendliche und
Erwachsene, die ihre  kulturellen Interessen  und
Entfaltungsmoglichkeiten, ihre personlichen Wachstums- und
Entwicklungschancen sowie ihre sozialen und politischen
Ausdrucks- und Partizipationschancen betreffen, sei es als
einzelne, als Gruppe oder als Organisation und Institution”

(Baacke 1997, S. 5).

Im Vordergrund der Medienpadagogik steht dementsprechend der reflexive Umgang mit
Medien und nicht die Funktionsweise von Medien. Weiterhin ist es essenziell, dass sich die
Medienpadagogik an Interessen und Bedurfnissen von Jugendlichen orientiert (vgl.

Waterstradt 2007, S. 82).

Dabei stellt die Medienpadagogik eine Konkretisierung zur allgemeinen Padagogik dar. Diese
Konkretisierung ist erforderlich, da die Medien die herrschende konstitutive Ur-Relation des
Verhaltnisses von Mensch und Welt verandern. Der Alltag der Jugendlichen hat sich durch die
digitalen Medien stark verandert, auch nicht direkt mit medienspezifischen Aktivitdaten
verbrachte Zeit, wird trotzdem durch diese gepragt (vgl. Nolda 2002, S. 61ff.). Es ist also davon
auszugehen, dass Medienpaddagogik grenziiberschreitend sein muss, es missen Familie, Schule
und das Selbstlernen mit einbezogen werden (vgl. Nolda 2002, S. 57ff.). Darum bietet sich eine
Verknlpfung zur Schulsozialarbeit an, denn beide haben ahnliche Adressatengruppen. Das
Hauptziel der Medienpadagogik ist dabei den Adressat*innen Medienkompetenzen zu
vermitteln (vgl. Waterstradt 2007, S. 76). Weiterhin sollte in der Schule das zufallige und
individuelle Lernen, durch die Mediensystematisiert und dazu integrierendes Grundwissen

vermittelt werden (vgl. Moser 2000, S. 267).
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Dabei sollte das Ziel die Erarbeitung einer Mediendidaktik sein, diese sollte nicht nur den
richtigen Umgang mit den Medien vermitteln, sondern Fahigkeiten zum Aufarbeiten von

Erfahrungen und Handlungen bieten und eine offene Kommunikation bestarken.

Die Bedeutung der Medienpaddagogik hat in den vergangenen Jahren zugenommen, denn die
digitalen Medien haben eine besondere Stellung in der Lebenswelt der Jugendlichen. Diese
wird verstarkt durch die immer schwacher werdende Bindung durch Herkunft, Beruf, Tradition
und Ausbildung (vgl. Nolda 2002, S. 57ff.). AuRerdem ist es wichtig, dass die Medienpadagogik
sich nicht auf Erziehungsprozesse und — programme beschrdankt, sondern den
gesellschaftlichen Diskurs mittragt und verantwortet. Um dies umsetzen zu kénnen miissen
Daten, Fakten und gesellschaftsanalytische Argumente, sowie Medienpolitik mit einbezogen
werden (vgl. Baacke 1997, S.27). Denn Medien wirken nur in Kontexten, sie sind also
schlussfolgernd keine Verursachungsfaktoren von problematischen Weltzustanden (vgl.
Baacke 1997, S. 37). Weiterhin sehen die Jugendlichen ihre Erziehungsberechtigten nicht mehr
selbstverstandlich als Vorbilder, da sie in den digitalen Medien Verhaltensmodelle in
attraktiver und erlebnisbetonter Form geboten bekommen. Jedoch bedeutet dies nicht, dass
die Familie Giberflissig wird. Ganz im Gegenteil, sie stellt den sozialen “Heimatharfen” dar, in

den die Jugendlichen immer zuriickkehren kénnen (vgl. Nolda 2002, S. 64).

Die Medienpadagogik soll die Jugendlichen zu einer selbstreflektierten Mediennutzung
befdhigen (vgl. Nolda 2002, S. 66). Dabei soll nicht mit Verboten gearbeitet werden, denn dies
sorgt nicht daflir, dass Jugendliche von problematischen Medieninhalten geschitzt werden.
Der bessere Ansatz liegt darin, die Jugendlichen zu befdhigen problematische Inhalte zu
durchschauen und sich mit deren Wirkung auseinander zu setzen. So dass sie in der Lage sind,
diese kritisch zu hinterfragen und zu bewerten. Weiterhin sollen sie mediale Gestaltungen
verstehen, so dass es ihnen moglich ist, deren Einfluss zu erkennen und aufzuarbeiten (vgl.

Nolda 2002, S. 75).

4.4.1 Medienhandeln

Jugendliche nutzen die digitalen Medien, um sich zu orientieren, zu positionieren, sich
einzubringen und andere zu aktivieren (vgl. Gebel 2017, S. 186). Eine Orientierung wird durch
das Heranziehen von Informationen zu einem bestimmten Thema ermdoglicht. Anschliefend
versehen die Jugendlichen diese Informationen mit Relevanz und bewerten sie zugleich. Dabei
positionieren sie sich, indem sie ihre Meinung zu einem bestimmten Thema signalisieren,
wodurch sie sich automatisch einer bestimmten Gruppen zuordnen. Weiterhin kénnen sie eine

Positionierung vornehmen, indem sie Impulse aufnehmen und sich von anderen formulierten
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Positionen anschliefen. Generell ist es fir ein Einbringen notwendig, dass sich die
Heranwachsenden in Diskursen artikulieren und ihre Meinung austauchen kdnnen. Wollen sie
noch einen Schritt weiter gehen und andere aktivieren, dann zielen sie darauf ab, andere zu
bewegen an Aktionen teilzunehmen, sich gar selbst zu engagieren und aktiv zu werden (vgl.
Gebel 2017, S. 195). Dies gelingt, da Information und Partizipation in den digitalen Medien eng
miteinander verbunden sind. Die online Medienstrukturen erleichtern den Ubergang von
Informationsrezeption hin, zur aktiven Mediennutzung (vgl. Gebel 2017, S. 186). Dabei ist das
Medienhandeln der Jugendlichen auf wahrgenommene gesellschaftliche Gegebenheiten
bezogen. Die medialen Aktivitditen der Jugendlichen sind also auf gesellschaftliche Teilhabe
ausgerichtet. Mit ihrem Medienhandeln verfolgen sie konkrete Ziele, wie sich einzumischen
und bestimmte Zustdnde verdndern zu wollen. Dabei muss bedacht werden, dass das

Medienhandeln in Verbindung zum Handeln im Sozialraum steht (vgl. Gebel 2017, S. 196).

Die Komplexitat des Internets macht es allerdings erforderlich, dass Jugendliche eine starkere
Eigenleistung liefern missen, da es in den sozialen Medien keine Vorfilterung und Rahmungen,
wie bei den traditionellen Medien gibt. Die Rezipienten stehen vor der Herausforderung
Informationen selbststdandig einordnen zu missen (vgl. Ipsen, Worner-Schappert, Eisentraut
2017, S. 22). Es muss sich gefragt werden, ob die Jugendlichen in der Lage sind die
Informationsflut der sozialen Medien mitsamt ihren Desinformationen zu beurteilen. Denn
durch die Spontanitat der Jugendlichen im Posten und Weiterleiten von Informationen,
kénnen Desinformationen schnell und weit verbreitet werden. Ein weiteres Problem stellt die
nur flichtige Auseinandersetzung mit Themen dar, bevor sie verbreitet werden (vgl. Gebel

2017, S. 198).

Teilweise dullern sich Jugendliche aber durchaus kritisch zu beispielsweise Webvideos. Jedoch
haben ihre Einschatzungen zu den Medieninhalten einen eher kritisch-analytischen Charakter,
statt einen reflexiven. Damit bleiben ihre Einschdatzungen auf einer eher basalen und
oberflachlichen Ebene. Demzufolge werden Medieninhalte von Jugendlichen oft nicht

hinterfragt (vgl. Hugger 2020, S.123).

Fehlt ihnen beispielsweise das Strukturwissen zur Einschatzung von medialen Angeboten und
ist ihre politische Urteilskraft nur wenig ausgebildet, kann dies dazu fiihren, dass sie zu einem
selbst erstellten Video, Bilder von “irgendwelchen Demonstrationen” einfiigen und sich
nachfolgend wundern, warum sie nur negative Reaktionen auf ihr gepostetes Video erhalten

(vgl. Gebel 2017, S. 198).

Daflir ermoglicht die Vielfalt an Informationen und Deutungsangeboten den Jugendlichen eine

Vielfalt von moglichen Wirklichkeitskonstruktionen. Das eigene Selbstbild und die Konstruktion
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sozialer, kultureller und politischer Wirklichkeit sind dabei eng verbunden, mit welcher Gruppe

man sich identifiziert (vgl. Ipsen, Wérner-Schappert, Eisentraut 2017, S. 22).

Jedoch gilt es zu beachten, dass die Jugendlichen keinesfalls passive Empfanger von
Medienbotschaften sind, sondern aktive Subjekte, die aus dem vorhandenen Medienangebot

wahlen (vgl. Hugger 2020, S. 114).

Des Weiteren muss davon ausgegangen werden, dass das angeeignete Wissen der
Jugendlichen fast ausschlieflich medienvermittelt ist und weniger von lebensweltlichen
Erfahrungen riickgekoppelt wird. Die Erfahrungen der Jugendlichen werden dementsprechend
medienvermittelt gesammelt und reflektiert. In diesen mediatisierten Erfahrungswelten haben
sie Raum flr jugendkulturelle Symbolisierungen und Rahmen fiir Interaktionsbeziehungen.
Jedoch zeigt das Medienhandeln der Jugendlichen, dass eine spezifische Medienkritik
erforderlich ist. Denn in den digitalen Medien existieren viele widerspriichliche
Bedeutungsinhalte. Darum wird eine konstruktiv-kritische und reflexive Begleitung der
Jugendlichen bei der Mediennutzung bendtigt (vgl. Lang 2016, S. 75f.). Damit sie in der Lage
sind folgende Frage zu beantworten. “Wer sagt was, an welchem Ort, warum?” (Lang 2016, S.
76). Denn die aktuellen medialen Gegebenheiten verhindern ein Aufwachsen in padagogischen
Schonraumen, darum ist es wichtig, dass junge Menschen medienpadagogische Eigenkrafte
und Entscheidungsmachtigkeit erlangen. Da ein gelingendes Aufwachsen nur innerhalb der
globalen Medienwelt stattfinden kann (vgl. Lang 2016, S. 76). Es gilt allerdings noch zu
erwdhnen, dass die online Medienstrukturen zwar zur Aktivitdt von Jugendlichen einladen.
Dies bedeutet im Umkehrschluss aber nicht, dass sich Jugendliche mehr an der Produktion
oder Verbreitung von politischen Informationen beteiligen. Dennoch bendtigen sie fiir eine
sinnvolle Beteiligung an politischen Informationen eine Medienkompetenz, die sowohl einen
souverdanen Umgang mit Informationen, sowie eine politische Urteilsfahigkeit vermittelt (vgl.
Gebel 2017, S. 186f.). Weiterhin missen die Jugendlichen Kompetenzen zum Abschatzen von
Medienangeboten und zur Analyse von medialer Aufarbeitung entwickeln. Diese Kompetenzen
kénnen den Jugendlichen durch eine beispielhafte Analyse eines bestimmten, gewdhnlichen
passiv rezipierten Medienangebotes nahegebracht werden. Die Analyse des Medienangebotes
kann durch diverse gezielte Beobachtungen erfolgen, dabei ndhert sich der Rezipient, indem er
die Rolle des aktiven Fragenden einnimmt (vgl. Nolda 2002, S. 76). Die Medienkompetenz stellt
dabei eine Schlisselkompetenz dar, diese wird umschlossen von weiteren Kompetenzen, wie

Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz (vgl. Nolda 2002, S.65).

Der Kontakt zu extrem Rechten Inhalten im Internet kommt individuell verschieden zustande.

Es lieBen sich jedoch vier verschiede Kontakttypen identifizieren. Zum einen Kontakttyp 1, die
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Unbedarften, dieser Kontakttyp hat nur selten bewussten Kontakt zu extrem Rechten Inhalten
im Internet (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 561ff.). Die Gruppe der Unbedarften stellt mit 49 %

der befragten Jugendlichen die gréRte Gruppe dar (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 110).

Jugendliche, die diesen Kontakttyp aufweisen fallen durch relativ geringes politisches Wissen
auf. Des Weiteren flhren sie keine regelmaRigen Gesprache lber das aktuelle Geschehen,
haben in ihrem sozialen Umfeld keinen bewussten Kontakt mit extrem rechten und reden
nicht Uber die Gefahren von extremen Rechten. Dementsprechend sind ihre Kompetenzen in
Bezug auf extrem rechte Ideologien nur schwach ausgeprdgt. Darliber hinaus sind
Ungleichwertigkeitsvorstellungen, Gewaltakzeptanz, Autoritarismus und das Misstrauen in die
Politik stark ausgepradgt. Sogar fast ebenso stark ausgeprdgt wie in Kontakttyp 4, den
Gefahrdeten (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 561ff.). Diese Gruppe ist mit 7 % der befragten
Jugendlichen die kleinste Gruppe (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 111). Von dieser Gruppe fiihlt
sich fast ein Drittel der Jugendlichen nicht oder nur mit Einschrdankungen als vollwertiges
Mitglied der Gesellschaft. Jugendliche in dieser Gruppe haben das Gefihl, dass es in ihrer
Umgebung nicht genligend Personen gibt, die sie akzeptieren, wie sie sind. AuBerdem nutzt
dieser Kontakttyp von allen, am haufigsten die sozialen Medien (vgl. Reinemann es al. 2019, S.

117fF.).

Jugendliche des Kontakttyps 4 kommen (ber verschiedenartige und zahlreiche
Medienangebote mit extrem rechten Inhalten in Beriihrung. Dies tun sie scheinbar teilweise
auf eine aktiv aufsuchende Art durch Kontaktpunkte wie, extrem rechte Musik, Blogs oder
Online-Angebote. Generell bewegen sich die Jugendliche dieses Kontakttyps in einem sozialen
Umfeld, dass im Vergleich zu den anderen Gruppen, haufig von unmittelbaren extrem rechten
Inhalten betroffen ist. Aullerdem kommt es in dieser Gruppe am haufigsten zu
Diskriminierungs- und Deprivationserfahrungen. Weiterhin hat dieser Kontakttyp die meisten
Peers in sozialen Medien und zeichnet sich durch eine intensive Nutzung von bestimmten
sozialen Medien aus. Im Vergleich zu den anderen Gruppen weist diese die starkste Neigung zu
Ungleichwertigkeitsvorstellungen, sowie zu Gewaltakzeptanz und Autoritarismus auf.
Weiterhin ist diese Gruppe besonders misstrauisch gegenitber der Politik. Bei diesem
Kontakttyp findet eine intensive Konfrontation mit extrem rechten Inhalten statt. Weiterhin
kann davon ausgegangen werden, dass diese Gruppe, die empfanglichste flr extrem rechte
Botschaften ist. Folglich hat diese Gruppe das hdchste Risiko einer kognitiven Radikalisierung
zu unterliegen. Wohingegen Kontakttyp 2 und 3 selten direkt in ihrem sozialen Umfeld mit
extrem rechten Inhalten konfrontiert werden. In diesen beiden Gruppen nutzen die

Jugendlichen auch traditionelle Nachrichtenmedien und weisen ein relativ grofRes politisches
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Wissen und Interesse auf. Weiterhin neigen sie kaum zu Autoritarismus,
Ungleichwertigkeitsvorstellungen und Gewaltakzeptanz. Aullerdem haben sie Vertrauen in die
Politik und sind in der Lage ihre eigene politische Position zu verorten. In Kontakttyp 3, den
Reflektierten liegt der Anteil von Gymnasiast*innen am hochsten (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S.
561ff.). Generell stellen sie die zweitkleinste Gruppe dar, mit 11% der befragten Jugendlichen
(vgl. Reinemann et al. 2019, S.111). In dieser Gruppe haben viele Jugendliche
Diskriminierungen oder Beleidigungen erlebt. Weiterhin nutzen Jugendliche dieser Gruppe
sehr intensiv die sozialen Medien. AuBerdem weisen sie die groflte Medienkompetenz, in
Bezug auf extrem rechte Inhalte auf und haben das hochste politische Interesse von allen
Gruppen. AuRerdem kennzeichnet diese Gruppe, dass viele Gesprache liber die Gefahren von
extrem Rechten gefiihrt werden. Darum ist in dieser Gruppe héchst wahrscheinlich eine hohe
Sensibilitdt fir extrem rechte Ideologien vorhanden. Der zweite Kontakttyp, die Informierten,
sowie der dritte Kontakttyp kommen dementsprechend auf passiv-rezeptive Weise mit extrem

rechten Inhalten in Kontakt (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 561ff.).

Jugendliche, die zur Gruppe des Kontakttyps 1 zdhlen erkennen kaum extrem rechte Inhalte.
Darum muss davon ausgegangen werden, dass ihnen der Kontakt mit extrem rechten
Ideologien oftmals nicht bewusst ist. Dies kann daran liegen, da sie beispielsweise nicht Gber
ihr soziales Umfeld in Kontakt mit Politik kommen. Diese Gruppe von Jugendlichen hat
scheinbar kein Interesse an Politik und dementsprechend mangelt es ihr an politischem Wissen
und Kompetenzen in Bezug auf die extreme Rechte. Diese sind jedoch erforderlich um extrem
rechte Inhalte zu kontextualisieren. Dieser Kontakttyp beschaftigt sich nur mit extrem rechten
Inhalten, wenn ein Bezug zu der eigenen Lebenswelt hergestellt werden kann oder wenn ein
aullergewohnliches politisches Ereignis stattfindet. Diese Gruppe hat auferdem Probleme
darin extrem rechte Inhalte zu problematisieren, denn fiir die Erfassung des problematischen
Inhalts ist es notwendig sich die Quelle der Inhalte anzusehen. Darum bewertet diese Gruppe

extrem rechte Botschaften als eher positiv (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 564).

Im Vergleich dazu ist die Medien- und Politikkompetenz bei dem zweiten Kontakttyp, den
Informierten, ausgepragter. Durch diese Kompetenzen sind sie in der Lage extrem rechte
Inhalte zu kontextualisieren. Dies fuhrt in dieser Gruppe zu einer durchweg negativen
Bewertung dieser Inhalte. Begiinstigt wird diese negative Bewertung durch fehlende
Deprivationserfahrungen. Jugendliche, die zu dieser Gruppe gehdren haben ein grolles
politisches Interesse. Weiterhin betrachten sie die Medien kritisch und informieren sich

qualitatsbewusst und vielfiltig. Diese Gruppe ist in der Lage extrem rechte Informationen als

34



solche wahrzunehmen und in Verbindung zu zuvor rezipierten Inhalten zu setzen und sich

dementsprechend von diesen zu distanzieren (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 564 f.).

Die Gruppe der Informierten stellt dabei mit 33 % die zweitgroRte Gruppe dar. Weiterhin
kennzeichnet sich diese Gruppe dadurch, dass sie haufig Kontakt mit extrem rechten Inhalten
in traditionellen Medien hat und eher selten in den sozialen Medien (vgl. Reinemann et al.
2019, S. 111). Bei dem dritten, dem reflektierten Kontakttyp, werden Medien eher routiniert
konsumiert. Diese Jugendliche kommen haufig in Kontakt mit Politik, zum einen durch ihr
Interesse an aktuellen Ereignissen und zum anderen Uber ihr soziales Umfeld. Diese Gruppe
kann extrem rechte Inhalte dechiffrieren und mit ihrer eigenen Lebenswelt und aktuellen
Themen verknipfen. Die Auspragung von Medien- und Politikkompetenz ist starker als das
entsprechende Defizit. Der vierte Kontakttyp, die Gefdhrdeten, ist als besonders problematisch
anzusehen. Da die Jugendlichen aus dieser Gruppe in einem breiten Spektrum von Medien, mit
extrem rechten Inhalten konfrontiert werden. Dabei nehmen die Jugendlichen diese nicht als
extrem rechte Inhalte war. Der Grund daflir kann darin liegen, dass den Jugendlichen aus
dieser Gruppe ein kritischer Blick auf die Quellen fehlt. Das hat zur Folge, dass sie extrem
rechte Inhalte nicht reflektieren und einfach als normale Politik ansehen. AuRerdem befinden
sich Jugendliche wie bereits erwahnt in Identitdtskonflikten und diese Gruppe, die der
Gefdhrdeten, nimmt zeitgleich Deprivationserfahrungen war. Dies kann daflir sorgen, dass ein
intensiver Kontakt mit extrem rechten Inhalten negative Folgen hat. Es kann zu
Abstumpfungseffekten kommen, oder zur positiven Konnotation von extrem rechten Inhalten,
aufgrund des Wiedererkennens bestimmter Personen oder Botschaften (vgl. Riesmeyer et al.

2020, S. 564 f.).

4.4.2 Medienkompetenz

Wenn es darum geht Personen Medienkompetenzen zu vermitteln, dann wird darunter das
medienpddagogische Ziel verstanden, den Menschen einen addaquaten Umgang mit Medien zu
ermoglichen. Dabei sollen Jugendlichen zur Mediennutzung sozialisiert werden. Die meisten
Jugendlichen haben einen relativ autonomen Umgang mit den Medien, darum kann nicht
mehr davon ausgegangen werden, dass eine Sozialisation durch die Mediennutzung geschieht

(vgl. Lang 2016, S. 76).

Im vorherigen Kapitel wurde kurz aufgefiihrt, welche Auswirkungen eine fehlende politische
Urteilskraft haben kann. StoRen Jugendliche in den digitalen Medien auf derartige
Ablehnungsreaktionen, kann die Forderung der Medienkompetenz und eine padagogische

Begleitung, wie durch die Schulsozialarbeit hilfreich sein. Denn so erhalten die Jugendlichen
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Unterstltzung und kénnen entsprechende Erfahrungen verarbeiten und einordnen. Es wird
allerdings ersichtlich, dass es notwendig ist, politische Bildung und

Medienkompetenzférderung miteinander zu verbinden (vgl. Gebel 2017, S. 198).

Die Medienkompetenz kann in Wahrnehmung-, Nutzungs- und Handlungskompetenz unterteilt
werden. Wobei die Wahrnehmungskompetenz dazu befdhigt Gestaltungsformen,
Wirkungsmoglichkeiten und Strukturen von Medien zu durchschauen. Dazu benétigen die
Mediennutzer Interpretations-, Strukturierungs- und Differenzierungsfahigkeiten. Die
Nutzungskompetenz umfasst die Fahigkeit Medienangebote zielgerichtet und angemessen zu
nutzen. Dazu ist es wichtig, dass die Jugendlichen eine Rezeptionssteuerung entwickeln, sich
also selbst vor Medieneindriicke schiitzen kénnen. Weiterhin missen sie Auswahlfahigkeiten
entwickeln, so dass sie eine Interessen- und Bedirfnisorientierte Medienauswahl treffen.
AulRerdem missen Kommunikationsfahigkeiten entwickelt werden, damit die Jugendlichen in
der Lage sind, sich Gber Medien auszutauschen und dementsprechend lernen die erlebten
Eindriicke zu verarbeiten. Die Handlungskompetenz umfasst dabei die aktive Gestaltung der
Medien. Diese aktive Gestaltung stellt eine essenzielle Kompetenz fir die Jugendlichen dar,
denn so kénnen sie ihre Personlichkeit und Interessen zum Ausdruck bringen. Wobei dafir
wiederum Gestaltungs-, Produktions- und Veroffentlichungsfahigkeiten benotigt werden (vgl.

Pottinger 1997, S. 78ff.).

Somit stellt die demokratische Handlungskompetenz einen wichtigen Teil der

Medienkompetenz dar (vgl. Schmitt et al. 2020, S. 31).

Zusammenfassend kann dementsprechend gesagt werden, dass die Medienkompetenz die
Nutzer*innen dazu befdhigt, die mediale Wirklichkeitskonstruktion zu entziffern, bewerten
und interpretieren zu konnen. Dabei sollen die Nutzer*innen die Fahigkeiten entwickeln, die

Medien zur politischen Informationsgewinnung zu nutzen (vgl. Schmitt et al. 2020, S. 31).

Baacke nimmt eine weitere Unterteilung der Medienkompetenz vor. Er differenziert diese in
vier Dimensionen, die die Jugendlichen entwickeln sollten. Die erste Dimension stellt die
Medienkritik dar, diese umfasst ein angemessenes analytisches Erfassen von gesellschaftlich
problematischen Prozessen. Weiterhin sollen Personen die Fahigkeit der Reflexion entwickeln,
so dass sie analytisches Wissen auf ihr Handeln und sich selbst anwenden kénnen. Die
Medienkritik enthédlt ebenso eine ethische Dimension, diese ist daflir verantwortlich, dass das
eigene analytische Denken und der reflexive Rickzug sozialverantwortlich abgestimmt und

definiert wird (vgl. Baacke 1997, S. 98f.).

Die Vermittlung von Medienkritik soll dabei die Jugendlichen dazu befahigen, sich nicht von

den Inhalten in den digitalen Medien Uberwaltigen zu lassen, sowie die Entwicklung einer
36



eigenstandigen Position gegenliber den Medien ermoglichen. Somit werden die Jugendlichen
gesellschaftlich handlungsfahig. Weiterhin sollte die Forderung der Medienkritikfahigkeit
darauf hinzielen, dass Jugendliche problematische Inhalte, wie Fake News oder extrem rechte
Ideologien bewusst wahrnehmen und dementsprechend kritisch reflektieren kénnen (vgl.

Schmitt et al. 2020, S. 32f.).

Die zweite Dimension ist die Medienkunde, sie soll Wissen iber Medien und Medienstrukturen
vermitteln und umfasst weiterhin die Fahigkeit technischen Gerdte bedienen zu kdénnen. Die
dritte Dimension der Mediennutzung kann verschiedene Formen aufweisen. Zum einen
konnen die Medien rezeptiv genutzt werden. Es erfolgt eine Aneignung der Nutzung von
bestimmten Programmen. Und zum andren kénnen Medien interaktiv genutzt werden, dies
umfasst die Fahigkeiten antworten zu koénnen. Die Letzte Dimension umfasst die
Weiterentwicklung und Verdnderung des Mediensystems. Dabei lassen sich zwei Formen
unterscheiden, zum einen kann dies innovativ erfolgen, dann entwickelt sich das
Mediensystem innerhalb von bereits angelegten Logiken, oder kreativ, dabei werden

bestehende Routinen durchbrochen (vgl. Baacke 1997, S. 98f.).

Damit Jugendliche zu Medienkompetenten Individuen heranwachen ist es notwendig, dass die
Erziehungsberechtigten als medienkompetente Vorbilder auftreten (vgl. Waterstradt 2007, S.
82).

Wie bereits beschrieben wurde, erfolgt der Kontakt zu extrem rechten Inhalten im Internet
sehr individuell. Weiterhin sind die Jugendlichen in einem individuellen AusmaR in der Lage
extrem rechte Inhalte als solche zu erkennen. Die Differenzen im Erkennen von extrem rechten
Inhalten kénnen sich dahingehend erklaren lassen, dass das politische Interesse und Wissen,
sowie die personlich-biographischen Primarerfahrungen und die Medienkompetenz bei den
Jugendlichen unterschiedlich ausgepragt ist. Umso ausgepragter diese Kompetenzen sind,
desto eher sind sie in der Lage extrem rechte Inhalte im Internet als solche zu erkennen.
Darum muss fiir die Sensibilisierung von extrem rechten, die politische Urteilsfahigkeit und das
politische Wissen gestarkt werden, so dass sie eine gute Politikkompetenz entwickeln (vgl.
Riesmeyer et al. 2020, S. 565 ff.). Dafilr ist es notwendig, dass Interesse fir Politik bei den

Jugendlichen zu wecken (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 40).

Weiterhin sollte eine positive Einstellung gegeniiber den Prinzipien der freiheitlichen
Demokratie vermittelt werden. AuRerdem ist es wichtig, dass wie bereits beschrieben, eine
Vermittlung der Medienkompetenz erfolgt. Die vor allem partizipative und reflexive
Fahigkeiten als Sozial- und Selbstkompetenz vermittelt und darliber hinaus Normen fiir die

Mediennutzung naherbringt. Dabei missen jedoch auch soziale und psychologische Faktoren
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mit einbezogen werden. Das Ziel der Schulsozialarbeiter*innen muss dementsprechend darin
liegen, dass Jugendliche in der Lage sind, extrem rechte Inhalte im Internet als solche zu
erkennen, mitsamt ihren Botschaften, Strategien und Akteur*innen. Sind die Jugendlichen
befdhigt entsprechende Inhalte zu identifizieren, muissen sie natilrlich weiterhin
Handlungsregeln fir den Umgang mit diesen durch die Schulsozialarbeiter*innen vermittelt
bekommen. Konkret bedeutet, dass, sie bendtigen Quellensensibilitdt, durch diese erhalten sie
die Fahigkeit Absender*innen und Botschaften einzuordnen. Weiterhin missen sie mit den
Mechanismen der Verbreitung von extrem rechten Botschaften vertraut gemacht werden.
Dadurch wird den Jugendlichen eventuell ihr eigener Anteil an extrem rechten Inhalten im
Internet bewusst. Darum ist es wichtig den Jugendlichen zu vermitteln, dass sie Inhalte nicht
unbedacht empfehlen oder weiterleiten sollten (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 565 ff.).
Weiterhin ist es notwendig Gesprache mit den Jugendlichen lber die Gefahren von extremen
Rechten zu sprechen und ihnen Wissen Uber diese zu vermitteln, dies wirkt sich positiv auf das
Erkennen von extrem rechten Kommunikationsstrategien aus. Dies ist wichtig, da vielen
Jugendlichen nicht bewusst ist, welche Rekrutierungsstrategien extrem rechte Gruppierungen
einsetzen. Besonders die subtilen Rekrutierungsstrategien sind den meisten Jugendlichen nicht
bekannt (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 105ff.). Ist dieses Ziel erreicht und die Jugendlichen
sind in der Lage extrem rechte Kommunikationsstrategien und Medienbotschaften zu
erkennen, zu bewerten und einzuordnen, dann kann davon ausgegangen werden, dass sie

medienkompetent sind (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 47).

Ein weiterer wichtiger Punkt, den die Jugendlichen lernen sollten, ist die Funktionsweise und
Struktur von sozialen Medien, sowie von Suchmaschinen. Sie missen also eine
medienbezogene Sachkompetenz entwickeln, damit sie deren Funktionsweise verstehen und
dieses Wissen bei ihrem eigenen Medienhandeln anwenden koénnen. Weiterhin sollten
Angebote der Schulsozialarbeit den Jugendlichen explizit extrem rechte Akteur*innen und
Botschaften nennen, das ermoglicht den Jugendlichen ein Wiedererkennen dieser (vgl.
Riesmeyer et al. 2020, S. 565 ff.). Dies ist notwendig, da Jugendliche den Grad der extrem
rechten Ideologien besser einschatzen konnen, wenn sie deren Akteur*innen und
Organisationen kennen (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 102). Dariber hinaus ist es
selbstverstandlich relevant, dass sich die Schulsozialarbeit auch den Ursachen fiir eine
Hinwendung zu extrem Rechten Ideologien widmen muss. Daflir missen auch nicht mediale

Kontakte der Jugendlichen betrachtet werden (vgl. Riesmeyer et al. 2020, S. 565 ff.).
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Um die Wichtigkeit von medienpadagogischen Angeboten und die damit einhergehende
Vermittlung von Medien- und Politikkompetenz zu verdeutlichen, soll anschlieffend

beschrieben werden, wie medienkompetent sich die Jugendlichen selbst einstufen.

Bei Befragungen gab die Mehrheit der Jugendlichen an, dass sie sich selbst als
medienkompetent sehen. Die Jugendlichen sagten selbst sie finden immer die Informationen,
nach denen sie suchen. Darliber hinaus sagten viele Jugendlichen, dass sie sich Gedanken
dariber machen, was sie posten und welche Auswirkungen dies auf andere hat. Jedoch gaben
viele der befragten Jugendlichen an, dass sie Defizite haben im Erkennen von Unwahrheiten
und beim Einschdtzen der Glaubwirdigkeit von Informationen aus dem Internet (vgl.
Reinemann et al. 2019, S.82). Dazu sollen die bereits erwdhnten Kontakttypen noch einmal
aufgegriffen werden. Der erste Kontakttyp, die Gruppe der Unbedarften, fiihlt sich am
wenigsten medienkompetent. Wohingegen die Gefahrdeten bei vier von acht Fragen die
hochste Medienkompetenz aufweisen. Dies ldsst den Rickschluss zu, dass eine hohe
Medienkompetenz allein nicht dazu fiihrt, dass sich Jugendliche von extrem rechten Ideologien
abwenden. Weiterhin muss die Politikkompetenz der Jugendlichen betrachtet werden. Vorweg
ist zu erwdhnen, dass alle befragten Jugendlichen angaben, ein Verstdndnis von
Menschenrechten und eine grundlegende Idee von Demokratie zu haben. Wohingegen die
Gruppe der Unbedarften und der Gefdhrdeten ihre politische Kompetenz auf dem gleichen
Niveau einstufte. Dieses lag niedriger als das der Gruppen der Informierten und Reflektierten.
Die Gruppe der Unbedarften interessiert sich dabei am wenigsten fiir Politik, wohingegen die
Gruppe der Reflektierten das groRte politische Interesse aufwies. Die Gruppe der Informierten
und Gefdhrdeten liegt zwischen den beiden anderen wobei, das politische Interesse der

Informierten hoher liegt als das der Gefahrdeten (vgl. Reinemann et al. 2019, S.123ff.).

Daraus ergeben sich fir medienpadagogische Angebote folgende Handlungsempfehlungen. Sie
sollten eine allgemeine Politik und Medienkompetenz vermitteln, sowie Kompetenzen fordern,
die spezifisch auf extrem rechte bezogen sind. So kann eine Zunahme des politischen
Interesses bei den Jugendlichen erreicht werden. Dadurch steigt ihr politisches Wissen und
ihre politische Urteilsfahigkeit. AuBerdem sollten den Jugendlichen Verbreitungsmechanismen
von extrem rechten Inhalten ndahergebracht werden. Darliber hinaus missen Gelegenheiten
flr Gesprache Uber extrem Rechte und aktuelle Themen geschaffen werden, sowie Vertrauen,

Zugehorigkeit und Werte gestarkt werden (vgl. Reinemann et al. 2019, S. 229f.).

Um dies den Jugendlichen zu vermitteln, eignen sich beispielsweise medienpddagogische
Workshops. Diese bieten die Moglichkeit ein bestehendes Thema aufzugreifen und

ermoglichen eine kritische Reflexion. Wie bereits erwahnt ist es nicht ausreichend in diesen
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Angeboten nur Uber die Gefahren von extrem rechten Inhalten im Internet zu warnen. Um
eine Sensibilisierung von extrem rechte Inhalte bei den Jugendlichen zu erreichen, muss der
medienpddagogische Workshop an die Lebenswelt der Jugendlichen anknilipfen. Da der
inhaltliche Zugang fir Jugendliche erleichtert wird, wenn sie eine Lernsituation mit Erlebten
verknipfen kdénnen. Weiterhin entfaltet der Lernprozess eine grofRere subjektive Relevanz.
AulRerdem miussen personliche Diskriminierungs- und Gewalterfahrungen der Jugendlichen

ernst genommen und in den Lernprozess integriert werden (vgl. Glaser 2016, S. 633f.).

Ein medienpddagogisches Projekt, dass versucht dies umzusetzen heiBt Anti Anti und soll

nachfolgend kurz vorgestellt werden.

4.5 Projekt Anti Anti — ein gelungenes Beispiel aus der Praxis

Bei dem Projekt Anti Anti aus Berlin handelt es sich um medienpadagogische Workshops, die
Jugendliche flr Ungleichwertigkeitsideologien im Internet sensibilisieren sollen. Dieses Projekt
orientiert sich dabei an den jugendlichen Lebenswelten und mochte den Jugendlichen
Strategien vermitteln, die sie befahigen sich aktiv mit extrem rechten Ideologien im Internet
auseinander zu setzen. Dabei ist das Projekt sowohl an Jugendliche, sowie an junge
Erwachsene im Alter von 14 bis 21 Jahren gerichtet. Auferdem werden in dem Projekt Anti
Anti Inhalte der politischen Bildungsarbeit und medienpddagogische Formate miteinander
kombiniert. Wahrend des Projektes wird den Jugendlichen Wissen Uber Elemente der extrem
rechten Ideologien vermittelt, sowie Online-Strategien der extrem Rechten nidhergebracht.
Dariiber hinaus beschaftigen sich die Jugendlichen wahrend des Projektes auch mit
Themenkomplexen, wie Hate Speech, Funktionsweisen von Social-Media-Plattformen,
Diskriminierungen, Identitat und Zugehorigkeit, Verschworungsmythen und Falschmeldungen.
Da diese Themen wichtig sind, um die Beitrdge der extrem rechten Gruppen im Internet

verstehen und reflektieren zu kénnen.

Das Ziel des Projektes stellt dabei die Universal- oder Primarprdavention in verschiedenen
Bereichen dar, wie beispielsweise die extreme Rechte oder Antisemitismus. Den Jugendlichen
sollen Kompetenzen vermittelt werden, die sie schitzen sollen auf Angebote von extrem
rechten Gruppierungen einzugehen. Weiterhin soll das Verinnerlichen von antisemitischen
Ressentiments durch entsprechende Kompetenzen verhindert werden. Das Projekt Anti Anti
fokussiert sich dabei auf Online - Angebote von extrem rechten Gruppierungen, also auf
digitale Raume, wie die sozialen Medien. Das Projekt konzentriert sich auf die sozialen Medien,
da die Jugendlichen digitalnatives sind. Ihre Hauptquelle fir Meinungsbildung und Nachrichten

sind die sozialen Medien und andere Online-Ressourcen. Dementsprechend ist es wichtig, dass
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sie sich in den digitalen Rdumen informiert und kompetent bewegen. Darum vermittelt das
Projekt Anti Anti den Jugendlichen entsprechende Medienkompetenzen. Die Jugendlichen
sollen unterstiitzt werden, einen kritischen und selbststandigen Umgang mit sozialen
Netzwerken und ihren Funktionsweisen zu erhalten. Dazu werden Methoden der aktiven
Medienarbeit® genutzt. Weiterhin soll das Projekt ihnen politische Urteilskraft vermitteln, weil
extrem rechte Inhalte im Internet nur von Jugendlichen erkannt werden kénnen, wenn sie
politische Begriffe und Positionen verstehen und einordnen kénnen. Dariiber hinaus sollen die
Jugendlichen durch die politische Bildung fiir gesellschaftliche Debatten sensibilisiert werden.
So dass sie in der Lage sind ihre eigene Position zu finden und selbstbestimmt mitdiskutieren
zu koénnen. Weiterhin finden Diskussionen unter padagogischer Leitung zu den Themen
Diskriminierung, ldentitdt und Zugehorigkeit statt. In diesen sollen die Jugendlichen ihre

Erfahrungen, Unsicherheiten und Standpunkte zu diesen Themen miteinander teilen.

Der Zugang zu den Jugendlichen erfolgt dabei anerkennend - hinterfragend. Die Jugendphase
ist gepragt von Neugierde und Neuorientierung, darum werden in dem Projekt Rdume
geschaffen, um offene Fragen und Unsicherheiten duBern und reflektieren zu kénnen. Darum
werden Jugendliche, die eine problematische Aussage tatigen nicht verurteilt, sondern die
Aussage wird hinterfragt, dartiber hinaus soll der Jugendliche dennoch Anerkennung erfahren.
In dem Workshop werden Rekrutierungs- und Anwerbeversuche in den sozialen Medien
analysiert und anschliefend werden die ideologischen Narrative und Verschwoérungsmythen
dekonstruiert. Dies soll die Jugendlichen dazu befdhigen, eigene Strategien fiir den Umgang
mit extrem Rechten Inhalten im Internet zu entwickeln (vgl. Mediale pfade.org — Verein fir

Medienbildung e.V. o. J.).

Das Projekt Anti Anti ist generell fur alle Jugendlichen geeignet, die kein geschlossenes
Weltbild angenommen haben und sich nicht abgrenzen. Sollte dies passieren, ist die Grenze
des Projektes erreicht und der entsprechende Jugendliche muss an eine andere Anlaufstelle
weitervermittelt werden. Weiterhin haben die vom Projekt Anti Anti durchgefihrten
Workshops keine einheitliche Ldange. Die Dauer der Workshops orientiert sich an den
konkreten Bedirfnissen der jeweiligen Jugendgruppe. In der Regel finden die Workshops von
einem bis zu flinf Tagen statt und haben dabei eine Lédnge von vier bis sechs Stunden. Wichtig
zu erwahnen ist, dass die Workshops und auch Fortbildungen, die fir Lehrkrafte oder

Sozialarbeiter*innen angeboten werden in ganz Berlin kostenlos sind.

% “Unter Medienarbeit verstehen wir in unseren Veréffentlichungen den Medieneinsatz in Methoden und Lerneinheiten. Dies kann
das Ansehen und Besprechen eines Videos, die eigenstandige Arbeit mit sozialen Medien, das Spielen eines Quizzes/Minigames
oder die eigene Gestaltung von Inhalten sein.” (Mediale pfade.org — Verein fir Medienbildung e.V. 0. J.).
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Weiterhin bietet das Projekt Anti Anti die Moglichkeit einer Peer- zu Peer-Beratung, dazu
werden engagierte Jugendliche Gber einen gewissen Zeitraum an die Methoden und Inhalte
des Projektes herangefiihrt und kénnen danach selbst Workshops fiir ihre Peers geben. Dies
ermoglicht ein Weiterfihren des Projektes im Rahmen einer Schul-AG (vgl. Mediale pfade.org

—Verein fir Medienbildung e.V. 0. J.).

5. Sensibilisierende Schulsozialarbeit flir extrem rechte

Medieninhalte — Ein Fazit

Wie die JIM-Studie zeigt, sind Smartphones bei den Jugendlichen duRerst beliebt und nicht
mehr aus ihrem Leben weg zu denken. Sie verbringen viel Zeit vor ihren Smartphones und
demzufolge auch im Internet. Das flr dessen Nutzung gewisse Kompetenzen erforderlich sind,
hat die Studie von Riesmeyer et al. gezeigt. Bei dieser wies die Halfte der befragten
Jugendlichen mangelnde Kompetenzen im Bereich der politischen Bildung auf. Dies fuhrt dazu,
dass sie nicht in der Lage sind, extrem rechte Inhalte als solche zu identifizieren, da ihnen das
politische Wissen fehlt. Dadurch erhoht sich das Risiko, dass sie extrem rechte
Medienstrategien nicht durchschauen kénnen und so eine potentielle Einfallstlr fiir extrem
rechte Ideologien besteht. Die extrem rechten Akteur*innen achten bei ihren Medieninhalten
darauf, dass ihre ldeologie nicht auf den ersten Blick ersichtlich sind. Dies erschwert es
Jugendlichen, ohne eine politische Bildung zusatzlich. Sie nehmen hdochst wahrscheinlich nur
die Oberflache des entsprechenden Medieninhalts wahr. Diese wird von den extrem rechten
Akteur*innen extra ansprechend gestaltet und orientiert sich an der jugendlichen Lebenswelt.
Darum ist es vorstellbar, dass Jugendliche ohne politisches Hintergrundwissen, diese
Medieninhalte als alltdgliche Posts sehen. Dies wird durch Verschleierungstaktiken der
extremen Rechten beglinstigt, sie posten augenscheinlich nur alltdgliche Themen und erhoffen
sich dadurch, ein Einfallstor zu finden, und in einen persénlichen Kontakt mit den Jugendlichen
zu treten. Daflr werben sie beispielsweise fir verschiedene Veranstaltungen, die sie selbst
organisieren. Zunachst wird der Anschein erweckt, dass es sich um ein typisches
Jugendangebot handelt. Doch dies ist nicht der Fall, wie das Verbot des extrem rechten

Kampfsporttreffens ,Kampf der Nibelungen” zeigt.

Ist es den Jugendlichen nicht moglich diese Akteur*innen als extreme Rechte einzustufen,
kann dies zu Folge haben, dass sie den Internetauftritt dieser Gruppierung gut finden und zu
ihrer Veranstaltung gehen. Dort kénnen sie ein Geflihl von Gruppenzugehdorigkeit empfinden,
womoglich sorgt dieses dafir, dass sie sich entscheiden ein weiteres Mal zu dieser

Veranstaltung zu gehen. Da sie durch die extrem rechte Gruppe eine soziale Einbindung und
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Anerkennung erfahren. Gerade Jugendliche, die soziale Desintegration erleben oder

wahrnehmen, kdnnen so ihre Bedlrfnisse befriedigen.

Hochst wahrscheinlich ist das Befriedigen von verschiedenen Bediirfnissen der Hauptgrund,
warum sich Jugendliche extrem rechten Ideologien zuwenden. Beglinstigend, kdnnen Faktoren
wie, Verunsicherung und Ohnmachtsgefiihle wirken. Die Jugendphase wird von solchen
Gefiihlen gepragt, die Jugendlichen miissen lernen mit massiven Umbriichen und Angsten
umzugehen und dabei noch eine eigene ldentitat entwickeln. Da kdnnen die sinnstiftenden
und einfachen Weltbilder von extrem rechten Ideologien helfen der Unsicherheit
entgegenzuwirken. Aullerdem befinden sich in dem Lebensabschnitt der Jugend, stabile
Weltbilder und die eigene politische Orientierung noch im Aufbau. Darum versuchen extrem
rechte Akteur*innen, hochst wahrscheinlich, genau diese Gruppe mit ihrer digitalen
Propaganda anzusprechen. Wobei nicht vergessen werden darf, dass die Jugendlichen
keinesfalls passive Subjekte sind, sie wahlen aktiv, aus dem Medienangebot aus. Wobei von
ihnen eine hohe Eigenleistung gefordert wird, da keine Vorfilterung der Informationen
vorgenommen wird. Die Jugendlichen missen die Informationen dementsprechend
selbststandig einordnen. Das ihnen dies nicht immer gelingt, wurde bereits bestatigt, darum
sollte die Soziale Arbeit tatig werden. Eine Vermittlung von entsprechenden Kompetenzen
erscheint sinnvoll, denn Jugendliche, die entsprechende Kompetenzen aufwiesen, konnten
extrem rechte Medieninhalte weitestgehend kontextualisieren. Darum sollte die Soziale Arbeit
sich an der Lebenswelt der Jugendlichen orientieren und medienpadagogische Angebote fir
die Jugendlichen entwickeln. Die Angebote sollten sich dabei an den Interessen- und
Beddrfnissen der Jugendlichen orientieren. Dies ermdglicht es den Jugendlichen, die erlernten
Inhalte besser auf ihre alltdglichen Erfahrungen und Mediennutzung zu libertragen. AuRerdem
ist es sinnvoll, wenn die medienpadagogischen Angebote grenziberschreitend sind.
Dementsprechend bietet sich eine Verknipfung zur Schulsozialarbeit an, da die Schule ein
demokratiepdadagogischer Ort ist. Dieser soll die Jugendlichen auf ihre Rolle in einer
demokratischen Gesellschaft vorbereiten und dient als eine politische Sozialisationsinstanz.
Dementsprechend konnen die medienpadagogischen Angebote der Schulsozialarbeit dort
ansetzen. Das Hauptziel dieser Angebote sollte dabei das Vermitteln der Medienkompetenz
sein. Daflir missen ebenso gesellschaftsanalytische Argumente, sowie die Medienpolitik mit
einbezogen werden. Dies ist wichtig, da die Medien immer im Kontext betrachtet werden

mussen.

Wie bereits erwahnt muss die Schulsozialarbeit den Jugendlichen verschiedene Kompetenzen

vermitteln, damit diese flir extrem rechte Medieninhalte sensibilisiert werden.

Dazu zahlt die Medienkompetenz, besitzen die Jugendlichen eine gute Medienkompetenz
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sind sie in der Lage Informationen aus den digitalen Medien einzuordnen und zu
kontextualisieren. Dafiir ist es notwendig, dass zusatzlich zur Medienkompetenz auch
politisches Wissen vermittelt wird. Denn nur, wenn die Jugendlichen die extrem rechten
Akteur*innen kennen, konnen sie diese einordnen. Dementsprechend missen die
medienpddagogischen Angebote der Schulsozialarbeit, den Jugendlichen extrem rechte
Akteur*innen  vorstellen. Gemeinsam in der Gruppe, zusammen mit den
Schulsozialarbeiter*innen, kdnnen diese besprochen werden. Dabei ist es wichtig, die
Erfahrungen, der Jugendlichen zu beachten und konkret mit einzubeziehen. So kdénnen sie
diese einordnen. Die Angebote der Schulsozialarbeiter*innen sollten sich dabei immer an den
Lebenswelten der Jugendlichen orientieren. Also kann beispielsweise ein Medieninhalt
besprochen werden, auf den ein Jugendlicher aus der Gruppe aufmerksam geworden ist. Das
Sprechen (iber extrem rechte Medieninhalte, sorgt zum einen dafir, dass die Jugendlichen,
Wissen Uber diese erhalten, und zum anderen lernen sie so, Informationen aus den digitalen
Medien auf Relevanz und Authentizitdt zu prifen. Orientieren sich die medienpadagogischen
Angebote dabei an der jugendlichen Lebenswelt, erleichtert dies es den Jugendlichen, das
Erlernte in ihrem taglichen Medienhandeln umzusetzen. Da sie sich bereits einmal intensiv mit
diesem Thema auseinandergesetzt haben und das Erlernte direkt umsetzen kénnen. Darliber
hinaus muss das medienpddagogische Angebot die Jugendlichen zu einer kritischen Reflektion
der medialen Lebenswelt befdhigen, dazu ist es notwendig, dass die Jugendlichen lernen
Quellen von digitalen Medien kritisch zu hinterfragen. Auf diese Weise koénnen sie
Akteur*innen von extrem rechten Inhalten relativ gut identifizieren. Dazu ist es jedoch
notwendig, dass die Jugendlichen Zeit investieren. Genau dies sollte das Ziel der
medienpadagogischen Arbeit sein. Die Jugendlichen sehen beispielsweise ein Bild in den
sozialen Netzwerken und anstatt es direkt an Freunde weiterzuleiten, sollten sie sich die Frage
stellen, welche Informationen dieses Bild vermittelt und ob, diese weiterverbreitet werden
sollten. Auf diese Weise kann der Weiterverbreitung von extrem rechten Informationen
entgegengewirkt werden.

Jedoch stoRen die medienpddagogischen Angebote der Schulsozialarbeit auch an gewisse
Grenzen. Das Medienhandeln der Jugendlichen steht im Kontext zu ihrem persénlichen Umfeld
und gesellschaftlichen Bedingungen. Werden diese nicht verandert, kann dies dazu fihren,
dass sich die Jugendlichen zu extrem Rechten Ideologien hinwenden, da sie sich dadurch eine
Bedirfnisbefriedigung erhoffen. AuBerdem dirfen die Jugendlichen noch kein geschlossenes
Weltbild aufweisen, denn sind sie von den extrem rechten Ideologien lUberzeugt, werden sie in

den medienpddagogischen Angeboten nicht zu einer kritischen Reflexion in der Lage sein.

44



Fir alle Jugendlichen, die kein geschlossenes Weltbild haben, eignen sich die Angebote, um
Kompetenzen zu erwerben und eventuell ein Interesse an politischen Themen zu wecken.
Haben die Jugendlichen diese Kompetenzen erworben, sollten sie in der Lage sein, sich

selbstbestimmt und reflektiert in der medialen Welt zu bewegen.

Es konnte argumentiert werden, dass die Jugendlichen besser nicht auf extrem rechte Inhalte

aufmerksam gemacht werden sollten, weil sie dies Gberhaupt erst auf extrem

rechte Ideologien aufmerksam macht. Jedoch bin ich anderer Meinung, ich denke die
Jugendlichen kommen bei ihrer taglichen Mediennutzung zwangslaufig in Berlihrung mit
extrem rechten Inhalten. Dies hat auch die JIM-Studie gezeigt. Darum finde ich sollten die
Jugendlichen, Fahigkeiten erhalten, um diese erkennen zu kdénnen. Denn meiner Meinung
nach, stellt die Sensibilisierung von extrem rechten Medieninhalten einen ersten Schritt zur
Pravention dar, denn schon das nicht Weiterleiten der extrem Rechten Inhalte, sorgt dafir,
dass diese von weniger Menschen gesehen werden und somit diese Inhalte weniger

Aufmerksamkeit erhalten.
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Anhang 1: Beispielbilder von extrem rechten Medieninhalten

Anhang 1.1: Instagram - Bild einer extrem rechten Kampfsportgruppierung

@ kampf.der.nibelung « Abonnieren

kampf.der.nibelungen Kampfsport

R bedeutet flir uns, sich in letzter
Konsequenz gegen andere, in erster
Linie allerdings gegen sich selbst zu
stellen. Vertrauen in die eigenen
Stérken zu haben und die individuelle
Féhigkeit zu entwickeln, Trégheit und
Bequemlichkeit zu (iberwinden und sie
durch Enthusiasmus und Ehrgeiz zu
ersetzen.
In diesem Sinn Sport frei !

GriiBe gehen an Knockout 51 &

#kampfsport #mma #boxen #k1
#muaythai #kickboxen #martialarts #bjj
#grappling #mixedmartialarts #boxing
#fight #germany #kampfdernibelungen
#schildundschwertfestival
#kampfgemeinschaft #kdn #kdn2019

Qv N
Gefallt 544 Mal

11. SEPTEMBER 2018

Kommentar hinzufiigen .

Abbildung 1: Post der extrem rechten Gruppierung "Kampf der Niebelungen" (mediale pfade.org — Verein fiir
Medienbildung e.V. 2020).

Anhang 1.2: Instagram - Post der Identitaren Bewegung

Jo

"n&tﬂ.g’[ﬂm Q Suchen @ Q

Q ibschwaben m

ibschwaben +++ Wir wiinschen Euch einen
schénen Sommer +++ Wir sind nicht
immer politisch unterwegs. Auch
regelmatige Gemeinschaftsausfllige sind
Bestandteil des Aktivistenlebens. Bei heiBen
Temperaturen und sonnigem Wetter trafen
sich vergangenes Wochenende tber 30
Aktivisten aus #5chwaben und der
#Schweiz zum Volleyballturnier in
#Konstanz. Zu Beginn fihrte uns ein
ortsansdssiger Aktivist mit einer kleinen v
Stadtfiihrung durch die historische Altstadt.

O Q
Gefillt 123 Mal

Abbildung 2: Post der Identitéren Bewegung (vgl. Jugendschutz.net 2017, S.2)
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