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1 Einleitung

Den ersten Kontakt mit schulaversivem Verhalten hatte ich vor ungeféhr 4,5 Jahren. Da war dieser Junge
aus meiner Klasse, der erst nur ab und zu fehlte, dann aber vom zweiten Halbjahr nur noch eine Woche
anwesend war. Er wechselte darauthin die Schulform. Vor mehr als 3 Jahren kiimmerte ich mich, zu-
sammen mit dem Sonderpddagogen, um einen Jugendlichen aus der siebten Klasse. Nach Durchsicht
seiner Schulakte stellte ich fest, dass er insgesamt ca. 900 Fehltage hatte. Es fing bereits in der Grund-
schule an und zog sich immer weiter. Mal war er entschuldigt, mal nicht. Mal suchte die Mutter Hilfe
bei der Schulleitung, mal war dieselbe an allem schuld. Der Junge hat inzwischen ohne Abschluss die
Schule verlassen.

Dann kam die Corona Pandemie. Im Zuge von Lockdown, homeschooling und Distanzbeschulung gab
es Jugendliche, die wihrend der Prisenzzeit nicht wieder erschienen sind, entschuldigt und unentschul-

digt. Manche waren irgendwann wieder da, andere dagegen bis heute nicht.

So keimte die Frage in mir auf, wie kann ich als Schulsozialarbeiterin bei Schulabsentismus intervenie-
ren? Welche Handlungsmdglichkeiten gibt es? Um diese Fragen zu beantworten, miissen mehrere Seiten

betrachtet werden.

Beginnend mit dem Kapitel der Institution Schule. Im ersten Unterkapitel werden Funktionen, die das
System Schule fiir unsere Gesellschaft hat, aus der Sichtweise des Soziologen Helmut Fend betrachtet.
Im Anschluss daran wird ein Blick aus der Sozialpadagogik Richtung Schule geworfen. Beendet wird
das Kapitel mit den rechtlichen Vorgaben den Schulbesuch betreffend. Jedes Kind in Deutschland muss
ab dem 6. Lebensjahr eine 6ffentliche oder staatlich anerkannte Schule besuchen. Nach Artikel 7 (1)
GG wird das Schulwesen vom Staat geregelt. Alle bezugnehmenden Gesetze dariiber hinaus sind in den
Schulgesetzen der einzelnen Bundesldnder verankert. Die daraus resultierende gesetzliche Schulpflicht
gibt es in dieser Form seit ca. 100 Jahren. Auf dieser Grundlage kann es iiberhaupt zum Phédnomen

Schulabsentismus kommen.

Daraus schlussfolgernd beschiftigt sich das néchste Kapitel mit Schulabsentismus. Der Begriff wird im
Allgemeinen erldutert. Da es sich bei Schulabsentismus um einen multikausalen Bedingungskomplex
handelt, wird darauf eingegangen, warum von einem Abweichenden Verhalten gesprochen wird. Ver-
schiedene theoretische Ansitze, wie der lerntheoretische oder auch der Bewiltigungsansatz nach Boh-
nisch, werden als Erklarung fiir dieses Verhalten aufgezeigt. Im Anschluss daran folgt eine ausfiihrliche
Beschreibung der drei unterschiedlichen Erscheinungsarten von Schulabsentismus, dem Schulschwin-
zen, der angstbedingte Schulmeidung und der Zuriickhaltung durch Eltern. Jede der drei unterschiedli-
chen Auspragungen der Schulmeidung hat dieselbe Konsequenz, die Kinder und Jugendlichen besuchen

die Schule nicht mehr. Die ausschlaggebenden Griinde dafiir konnen jedoch nicht unterschiedlicher sein.
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In einer Fragebogenerhebung von 2016 wurden 872 Jugendliche aus 3 niedersdchsischen Sekundarschu-
len unter anderem tiber ihre Griinde fiir das Fernbleiben befragt. 66% der Befragten gaben unautorisierte
Griinde an, die man dem Schulschwénzen zuordnen kann. Ca. 33% der Jugendlichen gaben an, aus
angstbedingten Griinden gelegentlich nicht zur Schule zu kommen. 40% versdumen manchmal den Un-
terricht, weil sie innerhalb ihrer Familie pflegende Tatigkeiten {ibernehmen miissen oder auch aktiv
durch ihre Eltern zuriickgehalten werden (vgl. Rogge/Koglin 2018, S. 49). Als negativste Konsequenz
im Bereich Schulabsentismus kann es zum Verlassen der Schule ohne Abschluss, dem sogenannten
Dropout, kommen. Laut dem Statistischen Bundesamt verlieen im Schuljahr 2020/2021 47490 Jugend-
liche in Deutschland die Schule ohne Abschluss (destatis 2023, Internetquelle). Dieser Punkt wird in

dieser Arbeit ebenso betrachtet. Als Abschluss des Kapitels werden die rechtlichen Grundlagen be-
schrieben. Da Schulabsentismus eine Ordnungswidrigkeit darstellt, kann und darf die Schule mit diesem

Problem nicht hinter verschlossenen Tiiren agieren.

Durch den §13a SGB VIII, in Kraft getreten am 10.Juni 2021 im Rahmen des Kinder- und Jugendstér-
kungsgesetzes, tritt Schulsozialarbeit (im Folgenden mit SchuSo abgekiirzt) erstmals rechtlich auf Bun-
desebene auf. ,,Schulsozialarbeit umfasst sozialpddagogische Angebote nach diesem Abschnitt, die
junge Menschen am Ort Schule zur Verfiigung gestellt werden. Die Triger der Schulsozialarbeit arbei-
ten bei der Erfiillung ihrer Aufgaben mit den Schulen zusammen (...)* (§13a SGB VIII). Alles weitere
ist in den Gesetzen der einzelnen Bundeslédnder geregelt. Dadurch ist aber eindeutig geregelt, dass Kin-
der- und Jugendhilfe nicht mehr nur von auflen, sondern auch innerhalb der Schule agieren soll. Auf das
Arbeitsfeld SchuSo wird deshalb der Fokus im nichsten Kapitel gelegt. Mit Hilfe von verschiedenen
Autoren wird das Zusammenspiel von Schule und Sozialarbeit untersucht. Des Weiteren werden die
Moglichkeiten, die SchuSo im Umgang mit Kindern und Jugendlichen, die schulvermeidendes Verhal-
ten zeigen, in einem Unterkapitel dargestellt. Zum Ende dieses Kapitels werden die Grenzen und For-
derungen im Umgang mit schulmeidenden Kindern und Jugendlichen der SchuSo noch einmal genauer

betrachtet und dargelegt.

Im letzten Kapitel dieser Arbeit wird die leitende Frage betrachtet, wie Schulsozialarbeit bei Schulab-
sentismus intervenieren kann. Es werden Moglichkeiten dargelegt, wie Kinder und Jugendliche, die teils
seit Wochen und Monaten der Schule fernbleiben, zuriickgeholt werden kénnen und ob sie eine Chance
haben, doch einen Schulabschluss zu machen. Ebenso werden Mittel der Pravention und Intervention
erlautert und die Wichtigkeit von Netzwerkarbeit erlautert. Dafiir wird grundlegend das Baustein-Kon-
zept dargestellt, als ein wichtiges Konzept, Schulabsentismus zu vermeiden und Schule als Lebens- und
Lernort fiir alle Beteiligten positiv zu gestalten. AnschlieBend wird betrachtet, wie die Zusammenarbeit
mit Elterngestaltet werden kann, da Eltern einen maB3geblichen Anteil an schulaversivem Verhalten ha-

ben, aber auch den Erfolg von Maflnahmen der SchuSo beeinflussen. Danach wird das Konzept der



Schiilerfirma erldutert, als eine spezifische Mallnahme, Kindern und Jugendlichen Lern- und Arbeits-
moglichkeiten an der Schule anzubieten.

Nicht immer ist eine Riickfiihrung an die Schule moglich. Deswegen werden im Unterkapitel 5.4 alter-
native Einrichtungen der Beschulung betrachtet. AbschlieBend wird SchuSo in ihrer Bedeutung und

Wichtigkeit zusammengefasst.

Mit einem Fazit wird die Arbeit abgeschlossen und weiterfiihrende Gedanken aufgegriffen.

2 Schule

Damit sich diese Bachelorarbeit mit dem Thema Schulabsentismus auseinandersetzen kann, muss an
erster Stelle das System Schule genauer betrachtet werden. In diesem Kapitel wird die gesellschaftliche
Funktion der Schule und die Schule aus der Sicht der Sozialpaddagogik dargelegt. Schulpflicht und
Schulzwang, die die Grundlage fiir den Absentismus bilden, beenden die Ausfithrungen.

2.1 Schule und ihre gesellschaftliche Funktion

Schule als Institution ist ein gesellschaftliches Gebilde, das nach Meinung von Fend zur Losung grund-
legender Probleme des gesellschaftlichen Lebens dient. Schulsysteme definiert Fend folgendermalen:
,unter Schulsystemen sollen Institutionen der gesellschaftlich kontrollierten und veranstalteten Soziali-
sation verstanden werden (Fend 1980, S. 2). Die Notwendigkeit und gleichzeitig auch Mdglichkeit von
Erziehung, ergibt sich im humanistischen Bereich unter anderem aus der angeborenen Instinktarmut,
der Weltoffenheit und der Lernfahigkeit des menschlichen Wesens. Die Erziehung steht aber auch als
Voraussetzung zur Bewahrung des sozialen Lebens der Menschheit. Bildungssysteme sind der institu-
tionalisierte und organisierte Bestandteil des Bestrebens von Erwachsenen, Erziehung anzuwenden (vgl.
ebd., S.2).

Die Bildungssysteme sollen das Problem der gesellschaftlichen Reproduktion l6sen. Um den gewiinsch-
ten Zustand einer Gesellschaft zu erhalten, muss es zu einem Austausch von gesellschaftlichem Handeln
kommen. Das heift, jede neue Generation muss bspw. Lesen, Schreiben und Rechnen lernen, damit sie
nicht in einem primitiveren Entwicklungsstand verharrt. Unter anderem benétigen gesellschaftlich an-

geeignete Technologien ausgebildete Techniker, um weiter Bestand haben zu kdnnen (vgl. ebd., S. 3).

Schulsysteme gelten als sekundére Sozialisationsinstanz, hinter der Familie als primére Instanz. Fend
definiert Sozialisation wie folgt: ,,Mit Sozialisation wird dann jener Prozel} bezeichnet, durch den gleich-
zeitig die Personlichkeit von Heranwachsenden konstituiert und gesellschaftliche Verhéltnisse reprodu-

ziert werden® (ebd., S. 6). In diesen Prozess greifen die Schulsysteme ein. Ohne diesen Eingriff wire
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das einzelne Individuum handlungsunféhig und die Gesellschaft konnte nicht tiberdauern. Es sind Ein-
richtungen, die iiberall dort bendtigt werden, wo die Teilhabe am sozialen Leben innerhalb der Familie
nicht ausreichend ist und sind dann erforderlich, um die benétigte gesellschaftliche Reproduktion si-
cherzustellen. Es handelt sich hierbei aber nicht nur um die bloe Wiederholung, wie bei traditionellen
Gesellschaften tiblich. Sondern in den modernen Gesellschaften finden auch elementare Verdnderungen
statt. Meist wird aber mehr erhalten, als verdndert (vgl. ebd., S. 7). Fend spricht von der ,,systematischen
Resubjektivierung kultureller Objektivationen* (ebd., S. 7). Kulturelle Fertigkeiten sterben aus, wenn
sie sich niemand aneignet. Das gleiche gilt fiir Wissensbestinde. Sie verschwinden, wenn sie von Kei-
nem iibernommen werden. Soziale Systeme 10sen sich auf, wenn die Autoritdtsvorstellungen, auf denen
sie basieren, keinen Respekt mehr erfahren. Des Weiteren wirken die Bildungssysteme auf die Hand-
lungsfahigkeit des einzelnen Menschen ein. So entsteht eine Doppelfunktion, die wechselseitig wirkt

und sich bedingt (vgl. ebd., S.7).

Fend ordnet der Schule vier grundlegende Auftrige oder auch Funktionen zu. Qualifikation, Selektion
oder auch Allokation, Legitimation und kulturelle Reproduktion. Diese werden im Folgenden zusam-
mengefasst. Hatte Fend in seinem Werk von 1980 noch der Qualifikation die wichtigste Funktion von
Schule zugeordnet, so revidiert er dies 2006 und sieht nun die Enkulturation an erster Stelle (vgl. Fend
2008, S.50).

Die kulturelle Reproduktion steht fiir die Vermittlung von Sprache und Schrift sowie der fundamentalen
Werteorientierung der Gesellschaft. Letztere beinhalten unter anderem die individuelle Vernunftsféhig-
keit und auch die moralischen Grundsétze. Dieser Prozess wird auch Enkulturation genannt. Im Fokus
steht dabei die Vermittlung ,,grundlegender kultureller Fertigkeiten und kultureller Verstindnisformen
der Welt und der Person® (ebd., S. 49). Besonders sichtbar werden die kulturellen Unterschiede beim
Vergleich der Auslebung von Religionen. Durch die Enkulturation werden Kinder in ihre ansdssige
Kultur eingefiihrt und finden darin ihre Heimat, mit vertrauten Symbolen (vgl. ebd., S.49).

Die Qualifikation meint die Vermittlung von Wissen und Féhigkeiten, in Vorbereitung auf die berufliche
Rolle. Die Schule gilt als wichtigste Voraussetzung fiir die wirtschaftliche Entwicklung des Landes (vgl.
Fend 1980, S.19ff). In der ,,Moderne* (Fend 2006, S. 50), erhalten Qualifikationen, die zur Instandhal-
tung und Uberarbeitung beitragen und die wirtschaftliche Wettbewerbsfihigkeit erhdhen, besondere Be-
deutung. Der Zusammenhang zwischen dem Ausbau von Wissen und Fahigkeiten innerhalb einer Kultur
und deren Vermittlung und Aneignung ist von groBer Wichtigkeit (vgl. ebd., S. 50).

Selektion oder auch Allokation bezieht sich auf die Sozialstruktur innerhalb einer Gesellschaft. Darunter
wird die gesellschaftliche Einteilung von Bildung, Einkommen, Kultur und sozialen Verkehrsformen
verstanden. Das Bildungswesen ist hierbei verantwortlich fiir Positionsverteilungen, welche unter-
schiedliche Qualifikationen erforderlich macht. Durch das Priifungswesen werden Zuordnungen zwi-
schen den Leistungen des einzelnen Individuums und der beruflichen Karriere gekniipft. Trotz aller
Offenheit der Bildungswege bleibt, der empirischen Bildungsforschung zufolge, dieser Prozess abhén-
gig von der sozialen Lage des Elternhauses. Fend spricht bei dieser Funktion von Allokation, da er mit
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dem Begriff der Selektion die Aussortierung aus verschiedenen Bildungslaufbahnen verbindet. Ziel
sollte es aber sein, eine Zuordnung von Individuen mit gewissen Qualifikationen zu Aufgaben mit den
entsprechenden Anforderungen zu finden (vgl. ebd., S. 50).

Die Legitimation oder auch Integration soll dem inneren Zusammenhalt einer Gesellschaft dienen sowie
der Sicherung und Stiarkung der politischen Verhéltnisse. Durch die Schulsysteme werden die Normen,
Werte und Weltsichten der Gesellschaft reglementiert und reproduziert, um diese Zwecke zu erfiillen.
Die Bildungssysteme geben zum einen das Geriist, um eine kulturelle und soziale Identitdt aufzubauen.
Zum anderen soll eine Zustimmung zum politischen Regelsystem und das damit verbundene Vertrauen
in dessen Tréger stabilisiert werden. Fend spricht hier auch von einer Friedenssicherung (vgl. ebd.,
S.50).

Diese vier Funktionen @uflern sich in den Bildungssystemen also wie folgt, Enkulturation durch Sozia-
lisation und kulturelle Initiation, Qualifikation durch Lehre und Unterricht, Allokation mittels Priifun-
gen und Berechtigungen und Integration in Folge von politischer Bildung und Vermittlung von Regel-
systemen und Herrschaftsformen (vgl. ebd., S. 51).

Nach Baumann und Gétz hat die Schule noch weitere Funktionen inne. Eine davon ist die kustodiale
Funktion. Es handelt sich hierbei um den Bereich der Aufbewahrung bzw. Aufsicht (vgl. Baumann/Gotz
2016, S. 47). Diese Funktion basiert auf der Grundlage der Kontingenzstundentafeln, die jedes Schuljahr
vom zustdndigen Schulrat fiir jede einzelne Schule ausgerechnet und freigegeben wird. Fiir Mecklen-
burg- Vorpommern findet man die dazugehorige Verordnung mit ihren Paragraphen auf der Internetseite
,,.Landesrecht M-V, 6ffentlich einsehbar fiir alle (Justizministerium Mecklenburg- Vorpommern 2023,
Internetquelle). (Anm.d.A.: Die jeweilige Stundenanzahl muss von der Schule gegeniiber den Kindern
und Jugendlichen gewéhrleistet werden, sofern geniigend Lehrkréfte vor Ort sind. Nur in Ausnahmefal-
len diirfen die Kinder und Jugendlichen vorzeitig aufgrund von Ausfallstunden nach Hause geschickt
werden). Auf die genaue Berechnung der Stundenanzahl wird an dieser Stelle nicht eingegangen. Des
Weiteren gibt es eine Verwaltungsvorschrift des Landes Mecklenburg- Vorpommern, giiltig seit dem
Jahr 2000 ,,Hinweise zur Schulorganisation fiir allgemein bildende Schulen* (Ministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Kultur M-V 2023, Internetquelle). Punkt 8 dieser Vorschrift beinhaltet die Aufsichts-
pflicht der Lehrkréfte. Die rechtliche Grundlage fiir diese Pflicht liegt im §61 SchulG M-V.

Bildung soll in eine bessere Welt fithren. Raus aus Enge, Armut und althergebrachten Traditionen hinein
in eine Welt von Klarheit, Wissen, besseren Lebensbedingungen und eigener Souveranitéit. Diesen Ein-
druck von Abenteuer vermittelt Schule. Sozialpddagogik hat die gleichen Ziele: Kinder und Jugendliche
unterstiitzend begleiten auf ihrem Weg in die Erwachsenenwelt (vgl. Thiersch 2014, S. 133). Mit diesem
Hintergrund beschiftigt sich Thiersch aus sozialpddagogischer Sicht mit Schule und wird im Folgenden

Punkt weiter erldutert.



2.2 Schule aus Sicht der Sozialarbeit

Trotz des gemeinsamen Erziehungsauftrags herrschen strukturelle Unterschiede zwischen beiden Pro-
fessionen, Schule und Sozialpddagogik, die hier aus der Vogelperspektive und nur in pauschalisierten
Rahmenfragen betrachtet werden sollen. Schule besteht aus einer Vielseitigkeit an Institutionen mit
Grundschulen, Gymnasien, Sonderschulen, Haupt-, Real- und Berufsschulen. Sozialpéddagogik aus un-
zdhligen Aufgabenbereichen wie bspw. Jugendarbeit und -beratung, Straf3enarbeit, Projekte mit jungen
arbeitslosen Menschen, Sozialhilfe und Drogenberatung. Man kann daher nicht von der Schule oder der
Sozialpddagogik sprechen (vgl. Thiersch, 2014, S.134). Schule ist ein iiberschaubarer, einheitlich durch-
gegliederter Bereich, bestimmt durch durchgehende Aufgaben und verankert in bestindiger, 6ffentlich
akzeptierter Tradition. Sozialarbeit dagegen ist ein vielschichtiger Bereich, durchzogen von Tréiger-
schaften, die unterschiedlichste, meist aktuelle Aufgaben, zu 16sen hat. Die Traditionen in diesem Be-
reich sind eher vage und werden von der Offentlichkeit nur beschrinkt akzeptiert. Dadurch wird er nicht
geschiitzt und macht ihn empfindsam fiir Anderungen und Krisen (vgl. ebd., S. 135).

Aufgrund der verdnderten Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen und den damit verbundenen Auf-
gaben, die an Sozialpddagogik gekoppelt sind, betrachtet, nach Thiersch, Sozialarbeit Schule aus einem
teils ratlosen, teils wiitenden Blickwinkel. Oft triagt das System Schule eine Mitschuld an den Problemen
der jungen Menschen. So erscheint Schule als eine Einrichtung, die Probleme hat im Umgang mit ihrem
Bildungsauftrag und den damit verbundenen Erziehungsauftrag nur vage wahrnimmt oder gar weiter-
schiebt. Das obengenannte Abenteuer kann nicht stattfinden, da die Verkniipfung von Wissen und Leben
nicht erreicht wird. Drilling zitiert dazu Thimm: ,,Schule langweilt Kinder mit totem Stoff. Sie versucht,
schulisches und ausserschulisches Lernen zu trennen‘ (Thimm zit. nach Drilling 2009, S. 10). Der Um-
gang von Schule mit den Kindern und Jugendlichen sollte jedoch lebensweltorientiert sein. Das ge-
schieht, wenn sie die Probleme und Situationen des Alltags wahrnimmt (vgl. ebd., S.10). Der Umgang
der Schule mit den verédnderten Lebenswelten der Kinder und Jugendlichen bereitet der Sozialpadagogik
ebenso Schwierigkeiten, wie der Stand der Schule als piddagogisch gerechte Einrichtung (vgl. Thiersch
2014, S. 1371). Dieser Blick wirkt bose. Da aber die Sozialpddagogik einen GroBteil der Probleme teilt,
konnen die Mitarbeitenden oft nicht verstehen, warum keine Hilfe erfolgt. Die Mitarbeitenden der So-
zialpddagogik wissen aber genau, dass auch sie Kinder und Jugendliche an Normen und Verhaltenser-
wartungen messen. Auch in ihrer Profession wird nicht immer so gearbeitet, wie es richtig erscheint.
Oft werden auch von ihrer Seite Betroffene wegdeligiert. Auch hier gibt es interkollegiale Probleme
zwischen den einzelnen Einrichtungen (vgl. ebd., S. 138f).

In Anbetracht der Erfahrungen, die Sozialpddagogik vorweisen kann, ergeben sich folgende Vorschldge
bzw. Fragen die Thiersch zur Diskussion freigibt. Die Klassenstéirken sollten, gerade im Bereich der
12—15-Jahrigen aufgrund auftretender Lebensphasenprobleme reduziert werden. Inwiefern sind traditi-
onelle Handlungsformen im Umgang mit Rollendefinitionen und die Erwartungen der Generationen

daran noch zeitgemif und tiberhaupt praktikabel (vgl. ebd., S. 141)? Aufgrund dessen kommt es nach



Thiersch zu einer Diskrepanz zwischen schulischen Moglichkeiten und den heutigen Voraussetzungen.
Er schlédgt daher vor, bewihrte Arbeitskonzepte und auch Arbeitsselbstverstindlichkeiten aus der Sozi-
alpddagogik zu tibernehmen (vgl. ebd., S. 145). Das System Schule braucht einen neuen Status, eine
Uberarbeitung zugunsten der neuen Selbstverstiindlichkeit der Jugendkultur, zuriickfiihrend auch auf
die verlangerte und intensivierte Schulzeit gegeniiber den Anfangen der Schule (vgl. ebd., S. 146).

Nach Ansicht der Funktionen und der sozialpddagogischen Sicht auf Schule nach Thiersch wird im
Folgenden die Schulpflicht und der daraus resultierende Zwang betrachtet, die die rechtliche Grundlage

fir Schulabsentismus darstellen.

2.3 Schulpflicht und Schulzwang

Die Schulpflicht, giiltig fiir alle Kinder vom 6. bis zum 18. Lebensjahr, ist verankert in den Schulgeset-
zen der einzelnen Bundeslinder. ,,Uber die Landerhoheit hinaus untersteht das Schulwesen nach §7 Abs.
des Grundgesetzes der Aufsicht des Staates* (Dunkake 2007, S.13).

Mit dem Reichsschulgesetz von 1919 wurde die Schulpflicht zum ersten Mal rechtlich verankert. Bereits
damals kam es zu einer Missbilligung von auBerschulischen Lernmdglichkeiten wie z.B. Hauslehrern.
Die Institution Volksschule stand als Biirge fiir die Vermittlung von allgemeinem Wissen in den ersten
vier Schuljahren. Durch § 146 Abs. 1 der Weimarer Reichsverfassung von 1920 durfte der Unterricht
der sogenannten Primarschule nicht mehr durch auerschulische Institutionen ersetzt werden und wurde
zur Pflicht fiir alle Kinder. 1938 wurde die Volksschulpflicht auf 8 Schulbesuchsjahre erweitert und der
Zeitpunkt der Einschulung, die Vollendung des 6. Lebensjahres zum 30. Juni, wurde festgelegt. Des
Weiteren gab es nun die Pflicht zum Besuch einer Berufsschule im Anschluss an die Volksschule. Im
Rahmen des Reichsschulpflichtgesetzes wurden auch Strafen fiir die Nichteinhaltung der Schulpflicht
eingefiihrt (vgl. ebd., S. 16).

In der heutigen Zeit besteht die Pflicht fiir Kinder und Jugendlichen vom 6. Lebensjahr an, eine staatlich
anerkannte Schule fiir bis zu 12 Jahre zu besuchen. Im Bundesland Mecklenburg-Vorpommern ist diese
Pflicht verankert in § 41 SchulG M-V. Es herrscht eine Vollzeitzeitschulpflicht von 9 Jahren und einer
anschliefenden Pflicht zum Besuch einer beruflichen Schule. Dieses hat auch Pflichten von Eltern und
Lehrkriften zufolge, wie bspw. die Anwesenheit der Kinder in der Schule zu kontrollieren und diese
gegebenenfalls von ihnen einzufordern. Fehlzeiten sind nur in begriindeten Ausnahmen gestattet, uner-
laubtes Fernbleiben vom Unterricht versto3t gegen gesetzliche Grundlagen. Es handelt sich hierbei um
eine Ordnungswidrigkeit und wird geahndet. Es kann zu BuBigeldern und Zwangszufiihrung durch die
Polizei und zu Arreststrafen in schweren Féllen fiihren (vgl. Ricking/Hagen 2016, S.17).

Die Begriffe Schulpflicht und Schulzwang unterscheiden sich folgendermafien: in der gesetzlichen Ver-
pflichtung der Kinder und Jugendlichen zum Schulbesuch, gemeinsam mit ihren Erziehungsberechtig-
ten, die sie zum Schulbesuch anhalten sollen. Der Zwang ergibt sich aus den fortlaufend einzeln ein-

setzbaren Sanktionen, die bei Nichteinhaltung der Pflicht eingesetzt werden (vgl. Ricking 2003, S. 33f).
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Ricking stellt die Frage: ,,Muss ein Staat, der die Schulpflicht erlassen hat — auch letztlich mit Gewalt-
in der Lage sein, sie durchzusetzen?* (Ricking 2003, S. 37). Das Recht auf Bildung fiir jede Person und
auch das Interesse der Allgemeinheit an Folgekosten, die durch fehlende Bildung entstehen konnen,
sowie das Bediirfnis an Sicherheit und Ordnung, nennt er als Begriindung. Er erldutert auch, dass Sinn
und Notwendigkeit der Schulpflicht heutzutage nur selten angezweifelt wird und fester Bestandteil vom
schulischen Erziehungsprozess und der Institution Schule gilt. Trotz steter Verdnderung der Gesellschaft
mit Normen und Werten, wird die Schulpflicht nie angezweifelt. ,,Dies deutet auf einen hohen Geltungs-
grad der Norm hin, deren Bedeutung abhingig ist von der des Schulwesens in der Gesellschaft. Dessen
Relevanz speist sich fortwidhrend durch den Zwang zur Aus- und Weiterbildung der Bevolkerung, die
als Sdulen des Wohlstands unserer Gesellschaft betrachtet werden* (Ricking 2003, S. 38).

Nur durch die gesetzlich betrachteten Hintergriinde, die im System Schule verankert sind, kann es zu

den Folgen, die im nichsten Kapitel beschrieben werden, kommen.

3 Schulabsentismus

Einige Hauptfiguren aus Kinderbiichern wie Pippi Langstrumpf und auch Tom Sawyer sind bekannt
und beliebt. Sie werden als abenteuerlustige Personen, die ihr Leben allein meistern, ohne Eltern und
vor allem ohne Schulbesuch dargestellt. Vielfach werden sie bewundert fiir ihr scheinbar autonomes
Leben. Was in der klassischen Literatur belustigend, anregend und erstrebenswert erscheint, hat in der
heutigen Zeit eine andere Gewichtung (vgl. Dunkake 2010, S. 17).

Durch das Schulgesetz von 1919 ist es eine gesetzliche Pflicht fiir alle Kinder und Jugendlichen, die
Schule zu besuchen. Kommen sie dieser unentschuldigt nicht nach, wird umgangssprachlich von
,»Schulschwinzen® gesprochen. Was Schulabsentismus ist, welche Formen es gibt und was die Ausloser

sein konnen, wird ebenso wie rechtliche Grundlagen in diesem Kapitel betrachtet.

3.1 Begriffsbestimmung

Schulmiidigkeit, Schulverdrossenheit, Schulschwinzen, Schulverweigerung, Schuldistanz, Schulunlust,
Schulaversion, Schulpflichtverletzung, Schulphobie, Schulangst, dies sind nur einige der Begriffe, die
genutzt werden, wenn Kinder und Jugendliche der Schule fernbleiben. Mit dem Oberbegriff Schulab-
sentismus, welcher 1999 von Heinrich Ricking aus der englischsprachigen Forschung {ibernommen
wurde (vgl. Sélzer 2010, S. 14), werden alle Formen und Intensitdten illegitimer Schulversdumnisse
umfasst.

Es handelt sich hier um ein facettenreiches Phdnomen. Dieses tritt mit Beginn der Schulzeit auf und hat
viele verschiedene Ursachen, Ausmaf3e und Auswirkungen. Es kann wie folgt definiert werden: ,,Schul-

absentismus umfasst diverse Verhaltensmuster illegitimer Schulversdumnisse multikausaler und



langfristiger Genese mit Einflussfaktoren in der Familie, der Schule, der Peers, des Milieus und des
Individuums, die einhergehen mit weiteren emotionalen und sozialen Entwicklungsrisiken, geringerer
Bildungspartizipation sowie einer erschwerten beruflichen und gesellschaftlichen Integration und die
einer interdisziplindren Pravention und Intervention bediirfen* (Ricking, Albers, Dunkake 2016, S. 147).
Schulabsentismus wird in die Bereiche Schulschwinzen, angstbedingte Schulmeidung und Zuriickhal-
tung durch die Eltern aufgeteilt, die im Unterpunkt 3.3 nédher dargelegt werden.

Kann auch ein Zusammenhang zwischen Absentismus und Leistungen innerhalb der Schule existieren?
Bisher gibt es nur wenige Untersuchungen zu diesem Thema. Nach einer empirischen Studie von Margit
Stamm ist erhoben, dass ein gar nicht unerheblicher Teil massiver Schulschwénzer gute Noten hat. Sie
stellt die These auf, dass diese Kinder und Jugendlichen aufgrund von Langeweile und Unterforderung
die Schule nicht besuchen. Es muss also in Erwédgung gezogen werden, dass Schulabsentismus nicht nur
im Zusammenhang mit schlechten Leistungen in der Schule steht. Bei ebendieser Studie konnte ein
Zusammenhang von der Intensitét des Absentismus und Delinquenz nicht hergestellt werden. Es wird
aber ein hohes Gefdahrdungspotential aufgewiesen. 43%-73% der Intensivschwénzer haben Diebstihle
und Korperverletzungen begangen und auch die Unterschriften der Erziehungsberechtigten gefilscht.
Bei Gelegenheitsschwénzern waren es zwischen 5% und 38%. Daher steht auch hier eine Gegenthese,
dass Intensivschwinzen auch ohne delinquentes Verhalten mdglich ist (vgl. Stamm u.a. 2009, S. 19f).
Schulabsentismus ist ein Bedingungskomplex, der aus vielen einzelnen Komponenten besteht. Zum ei-
nen aus der allgemeinen schulischen Sozialisation, mit den Mechanismen des schulischen Alltags. Zum
anderen aus den individuellen Schiiler- und Familienmerkmalen. Es gibt also zwei verschiedene Sicht-
weisen fiir die Entstehung von schulverweigerndem Verhalten. Die eine als traditionelle, dominante
Antwort. Hier liegt die Verantwortung beim Jugendlichen und dessen Familie. Absentismus gilt hier
meist als freiwilliger Akt und ist das Ergebnis individueller Nachldssigkeit und Pflichtverletzung. Im
Fokus der zweiten Sichtweise steht die Organisation Schule mit dem Recht auf Bildung fiir alle Kinder.
Oft haben die Schulen einen groen Anteil am Verhalten ihrer Schiitzlinge. Sie kdnnen die aversiven
Verhaltensweisen herausbilden und verfestigen. Jedoch durch ihr Verhalten auf der anderen Seite auch
minimieren. Das erklart, warum bei verschiedenen Schulen die Absentismusquoten sehr unterschiedlich
ausgefallen sind, auch ohne den Hintergrund vom Bildungs- und Herkunftsniveau der Schulkinder.
Demnach wirken Schulen durch ihre Struktur und Organisation auch unterstiitzend auf schulmeidende
Verhaltensweisen ein. Als neues Qualitdtsmerkmal sollten daher nicht mehr Schulleistungen im Vor-
dergrund stehen, sondern vielmehr eine niedrige Quote im Bereich Schulabsentismus. Begriindend dafiir
kann man die Leistungsvergleichsmessungen nehmen, die ein falsches Signal fiir gefdhrdete Kinder ge-
ben kénnen und zu noch mehr Entfremdung und Distanzierung fiihren konnen. Die Problemlosung liegt
aber nicht allein bei den Schulen. Sie sind nicht in der Lage, das Problem zu eliminieren, sondern konnen
ihren Beitrag leisten, um es zu minimieren. Primér sind Erziehungsberechtigte dafiir verantwortlich,

dass ihre Kinder der Schulpflicht nachkommen. Schulen brauchen des Weiteren fachliche und



sozialpddagogische Unterstiitzung. Zuallererst muss die Thematik Schulabsentismus enttabuisiert, als
Problem anerkannt und als bildungspolitische und padagogische Aufgabe bekdmpft werden (vgl. ebd.,
S. 211Y).

3.2 Schulabsentismus als abweichendes Verhalten und theoretische Ansitze

Wenn von Schulverweigerung gesprochen wird, handelt es sich um ein unentschuldigtes, absichtliches,
um ein gesetzlich nicht vorgesehenes Fernbleiben der Schulkinder aus dem Unterricht. Es wird nicht
unterschieden, ob die Abstinenz einzelne Schulstunden oder ganze Tage umfasst (vgl. Stamm u.a. 2009,
S. 17). Es bedeutet aber auch nicht zwingend korperliche Abwesenheit, geistige Abwesenheit und boy-
kottieren des Unterrichts in jeglicher Form z&hlt ebenso dazu.

»Schulverweigerung ist damit auch der Widerstand gegen Anforderungen und Bedingungen, die als
sinnlos, bedrohlich oder einfach nur als léstig erlebt werden. Der Betreffende geht nicht in die Schule
oder stort durch sein Verhalten die Klasse erheblich® (Platzer 2001, S. 332, zit. nach Popp 2006, S. 175).
Hier wird deutlich, dass fiir Kinder und Jugendliche Schule eine Bedrohung darstellen kann und sie
deshalb vermieden wird. Ebenso kann auch storendes soziales Verhalten zutage treten. Entsteht solch
eine Vermeidung durch Griinde, die in schulischem Zusammenhang stehen, kann auch von einem ab-
andern schulischer Probleme gesprochen werden, welches sich durch Schulmiidigkeit, Schulverdros-
senheit und allgemeiner Schulaversion &uflert. Schulverweigerung ist eine Auffalligkeit und gilt als
normabweichendes Verhalten, da der Schulbesuch als gesellschaftliche Norm gesetzt ist. Dieses Prob-
lem wird von der klassischen Schulpolitik kaum beachtet, sondern fast komplett der Sozial- und Son-
derpadagogik tiberlassen (vgl. Popp 2006, S. 175 f).

Die Autoren Schulze und Wittrock leiteten gemeinsam ein Forschungsprojekt zum Thema ,,Schulaver-
sive Verhaltensweisen bei Kindern und Jugendlichen an der Universitdt Rostock fiir das Land Meck-
lenburg-Vorpommern. Im Zusammenhang mit stérendem Verhalten wéhrend des Unterrichts sprechen
sie von Unterrichtsvermeidung. Dabei handelt es sich um das breite Feld vom gelegentlichen Unter-
richtsabsentismus, bis hin zu dauerhaftem schulaversiven Verhalten. Unterrichtsmeidung ist kein unent-
wegtes Verhalten, sondern eine Entwicklungstendenz, welche individuell durch Risikofaktoren gepragt
ist. Durch Fritherkennung kann mit Hilfe von padagogischen Interventionen die Tendenz noch unter-
brochen oder auch gemindert werden. Jedoch werden Uberlegungen zur Hilfe meist erst angestellt, wenn
das Kind nicht mehr im Unterricht erscheint und fiir die Lehrkrifte kaum noch erreichbar ist. Ohne
entsprechende Interventionen, diese werden in Kapitel 5 besprochen, kann sich aus Auffilligkeiten im
Verhalten ein handfestes entwicklungshemmendes Verhaltensmuster bilden. Als gravierendste Folge
von innerem Ausstieg oder auch permanenter Abwesenheit kann dieses Verhalten zu einer dauerhaften
sozialen Ausgrenzung flihren (Schulze/Wittrock 2004, S. 32f).

Die beiden Autoren unterscheiden Unterrichtsvermeidung, in fritheren Jahren auch ,,Lernprotest” ge-

nannt, in zwei Kategorien. In beiden Fillen sind die Kinder und Jugendlichen physisch anwesend im
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Unterricht, die Verhaltensweisen aber sind vollig unterschiedlich, jedoch beide normabweichend. Zum
einen wird der Unterricht durch Herumlaufen, stérende Gerdusche oder auch aggressives Verhalten ge-
geniiber anderen Klassenmitgliedern oder Lehrkrdften massiv und mit Absicht gestért. Zum anderen
basiert die Vermeidung auf psychischer Abwesenheit durch nichtstérende Beschiftigungen wihrend des
Unterrichts wie bspw. Malen, Tagtrdumen und auch Nicht-Teilhabe hinter einer aufgesetzten Fassade.
Dieses Verhalten wird auch ,,Aus-dem-Felde-gehen® genannt und das Prekére hier ist, dass sich die
Lehrkrifte in ihrer Schulstunde nicht gestort fithlen. Das Verhalten wird oft erst durch Leistungsriick-
gang oder wie oben bereits erwéhnt, einen sozialen Ausgrenzungsprozess bemerkt. Beide Verhaltens-
dnderungen konnen auch gemeinsam auftreten (vgl. Schulze/Wittrock u.a. 2001, S. 40f).

Diese Verhaltensweisen konnen eine Gefahrdung der sozialen und emotionalen Entwicklung, der Bil-
dungsmoglichkeiten und auch der gesellschaftlichen Teilhabe darstellen. Erkannte Signale diirfen nicht
iibersehen, sie miissen wahr und auch ernst genommen werden. Die Gruppe von Kindern und Jugendli-
chen, die im Unterricht kdrperlich aber nicht geistig anwesend sind, immer weniger kommunizieren und
sich immer mehr innerschulisch abgrenzen scheint zuzunehmen, was aber 2001 wissenschaftlich noch
zu beweisen war (vgl. Schulze/Wittrock 2004, S. 33).

Fiir junge Menschen, die aus dem System Schule aussteigen, bedeutet das oft Ausgrenzung. Sie bleiben
in einer Abhéngigkeit zu ihrer Familie und haben dabei vermehrt soziale und psychische Probleme. Thre
Erfahrungswelt bleibt eingeschrénkt, da es an sozialen Rollenvorbildern fehlt, die zu Partizipation befa-
higen (vgl. Thimm 2012, S. 153).

Schulische Probleme und Verweigerung miissen nicht zwingend Haupt- oder Folgeprobleme des jungen
Menschen sein, oftmals treten sie nur als Begleiterscheinungen fiir sonstige Schwierigkeiten auf. Es gibt
keine isolierbaren Ursachen, stets sind es verschiedene Bedingungs-, Auslosungs- und Verfestigungs-
faktoren. Nur sehr selten tritt Fehlzeitenverhalten plotzlich und intensiv auf. Ursachen und erste Verhal-
tensdnderungen finden schon vorher statt (vgl. ebd., S. 154f). Ricking schreibt dazu: ,,Schulabsentismus
ist nicht als homogenes Verhaltensmuster zu verstehen, die beobachtbaren Phdnomene und Verhaltens-
muster zeigen eine hohe Varianz. Es bildet die Ausdrucksform und Folge ganz unterschiedlicher Prob-
lemkonstellationen zwischen Umfeld und innerem System des Schiilers ab* (Ricking 2005, S. 171).
Mit der Verweigerung von Schule entziehen sich Kinder und Jugendliche der Vorbereitung auf ihren
weiteren Lebensweg, auf ihre soziale und berufliche Zukunft. Damit bilden sie absichtlich oder von
thnen unbewusst gewéhlt eine Form von Widerstand gegen gesellschaftlich geltende Normen und Ver-
haltensweisen (Schreiber-Kittl/Schropfer 2002, S. 38).

Erklarungsansitze fiir Schulabsentismus als abweichendes Verhalten werden von vielen Autoren aufge-
griffen (Ricking, Thimm, Stamm u.a.). Sie werden aus psychologischer, sozialpsychologischer und so-
ziologischer Sicht betrachtet. Die klassischen Theorien wie z.B. Kontroll- oder Modelllernen werden
meist im Zusammenhang mit Delinquenz erklért, (siche Stamm u.a. 2009). Dunkake legt 2010 ihr

Hauptaugenmerk auf die Familie als Einflussfaktor. Sie geht unter anderem auf die Erweiterung der
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Kontrolltherapie von Sampson und Lauber ein. Einen Blick auf sozialwissenschaftliche Erklarungsan-
sdtze aus verschiedenen Sichten widmet Thimm 2000 ein komplettes Kapitel.

Abweichendes Verhalten kann unterschiedlich definiert werden. Im Bereich der Delinquenz spricht man
von kriminellen Handlungen. Im Bereich der sozialen Abweichung ist es nicht so einfach, Definitionen
zu finden. Lange wurden hier Aussagen mit professionellen Rationalisierungen getroffen, die wenig mit
den realen Lebensumstidnden der Menschen gemein haben. Diese Menschen werden als asozial tituliert,
wenn sie nicht den althergebrachten Mustern entsprechen. Sie werden sozial ausgegrenzt, sollten sie
sozial oder kulturell nicht mithalten konnen oder in ihrer Biografie scheitern (vgl. Béhnisch 2018, S.
25).

Treten solche Verhaltensweisen innerhalb der Institutionen Schule und Jugendhilfe auf, gelten sie als
institutionell gebundenes Abweichendes Verhalten. Dieses liegt im Vordergrund der Interessen von So-
zialpadagogik. Oft ist es sozial nicht durchgéngig und wird nur von der entsprechenden Institution ge-
malregelt. AuBBerschulisch kann das an den Tag gelegte Verhalten jedoch entgegengesetzt soziale Be-
deutung erlangen. Durch subkulturelle Dynamiken konnen sie positive Riickmeldungen ihrer Peergroup,
auch Gleichaltrigengruppe oder Clique genannt, erfahren. Viele antisoziale Handlungen kommen durch
Gruppenzugehorigkeiten und Identifikation mit dieser zustande (vgl. ebd., S. 25f).

Abweichendes Verhalten kann ebenso ,,...als gesellschaftliche Projektionsfliache fiir soziale Unsicher-
heit und Angst in der konformen Mehrheit der Bevilkerung® (ebd., S.26) dienen. So kann mit Hilfe von
hérteren geforderten Sanktionen (bspw. in der Jugenddelinquenz), von der eigenen Unsicherheit abge-
lenkt und die Illusion von sozialer Kontrolle aufrechterhalten werden (vgl. ebd., S. 26).

Bohnisch ist der Meinung, dass aufgrund des komplexen Bedingungsgefiiges bei abweichendem Ver-
halten die Sozialarbeit einen eigenen modellhaften Zugang benotige. Dort sollen Beziige aus psycholo-
gischer, soziologischer, kriminologischer und sozialpolitischer Sicht zusammengefasst und evaluiert
werden. In sozialpddagogischen Fachdiskussionen wurde der ,,...interdisziplindr angelegte Bewilti-
gungsansatz® (ebd., S.27) positiv aufgenommen.

Der Ansatz vertritt die Annahme, dass sich hinter Abweichendem Verhalten Signale der Betroffenen
verbergen, die auf kritische Lebenssituationen hinweisen. Kommt es zur Stérung des psychosozialen
Gleichgewichts eines Individuums, bestehend aus den aufeinander aufbauenden Bestandteilen Selbst-
wert, soziale Anerkennung und Selbstwirksamkeit, wird die Situation als kritisch empfunden. Die bisher
abrufbaren Ressourcen zur Situationsbewiéltigung sind nicht mehr verfiigbar. Mit Abweichendem Ver-
halten versucht eine Person, situative und biografische Handlungsfahigkeit zu erlangen, in einer fiir sie
kritischen Lebenssituation. Es gibt fiir sie keine {ibereinstimmenden Mittel mehr, um die Erlauterung
und auch damit verbundene Zugénge zu Beratung und Unterstiitzung abzurufen. Abweichendes Verhal-
ten als ,,Handlungsféhigkeit um jeden Preis* (ebd., S. 27), wenn auch abseits der geltenden Norm, wird
angestrebt und als Bewiltigungsverhalten bezeichnet. Dementsprechend schaut die Sozialarbeit hier
nicht in erster Linie auf den Normenbruch, sondern auf die biografischen Betroffenheiten und die sozi-

alen Umsténde, aufgrund dessen sich das Verhalten erkldren lieBe (vgl., ebd. S. 27).

12



Aus der soziologischen Sicht des Bewiltigungsmodells wird vor allem auf die Probleme der sozialen
Desintegration geschaut, die sich durch die Umstédnde im Hintergrund als Abweichendes Verhalten dann
entwickeln kann, wenn die betroffene Person in einer psychosozialen Lage befindet, in der sie nicht
mehr normgerecht handeln kann. Hierbei kann der unbedingte Wille, Handlungsfahigkeit zu erlangen,
tiefenpsychische Ausmale entwickeln, die die Auspriagung des Abweichenden Verhaltens untermauern.
Der Blick ist ebenso auf geschlechterspezifische Bewiltigungsmuster zu legen, wie auch auf gesell-
schaftliche Deutungs- und Kontrollmuster auf die Verldaufe von Devianz, die genauso einflieBen (vgl.
ebd., S. 27).

Um die Frage zu beantworten, wie betroffene Personen die Gesellschaft erleben und wie diese sie im
Umgang mit kritischen Lebenssituationen sozial beeinflusst und formt, wirft Béhnisch seinen Blick auf
sozialstrukturelle und sozialinteraktive Hintergriinde. Zu diesen gehdren auch die soziologischen und
sozialpsychologischen Theorien (vgl. ebd., S. 28).

Bis heute gilt die Anomietheorie von Durkheim als weitgehendste gesellschaftliche Hintergrundtheorie
bei Abweichendem Verhalten. Anomische Neigungen konnen infolge von 6konomischen Krisen aber
auch wirtschaftlichem Aufschwung auftreten. Bei Betroffenen konnen dadurch kulturelle und auch so-
ziale Anpassungskrisen auftreten, die als Abweichendes Verhalten von Kriminalitét bis hin zu Suizid
reichen. Der Widerspruch von dem, was verlangt wird und was die betroffene Person imstande ist zu
leisten, kann zur Anomie, also dem Verlust der Bindung an die Gesellschaft fiihren. Das wiederum hat
das Abweichende Verhalten zufolge. Ein neuer Anomiediskurs wurde durch die Integrationskrise post-
moderner Gesellschaften ausgelost. Der Blick richtet sich dabei auf das Auseinanderdriften von lebens-
weltlichen Kontexten und zunehmenden sozialen Dynamiken (vgl. ebd., S. 28).

In Bezug auf Schulabsentismus erkldren Schreiber-Kittl und Schropfer die Anomische Theorie wie
folgt: ,,Nach dieser Theorie entsteht Schulschwénzen aufgrund von sozialer und 6konomischer Un-
gleichheit. Weil die so benachteiligten Jugendlichen nicht tiber die Voraussetzungen verfligen, ihre Ziele
(z.B. Ansehen, Erfolg) mit legitimen Mitteln zu erreichen, greifen sie zu regelverletzenden Verhaltens-
weisen® (Schreiber-Kittl/Schropfer 2002, S. 55).

Besonders bei Jugendlichen kann sich unter dem Druck der Peergroup Abweichendes Verhalten heraus-
bilden. Man spricht hier von den Theorien der Subkultur. Subkulturen bieten die Moglichkeit, dass meh-
rere, teils widerspriichliche, sich auf gleicher Ebene ausschlieBende Normen, trotzdem bestehen kdnnen
(vgl. Bohnisch 2018, S. 28).

Im Bereich der Jugend herrschen Subkulturen, die abweichend der Normen, Werte und auch Verhal-
tensweisen von der in der Erwachsenenwelt herrschenden Kultur liegen. Wahrend sie gesellschaftlich
abweichen, wird ihr Verhalten innerhalb der Peergroup geteilt und positiv verstirkt (vgl. Schreiber-
Kittl/Schropfer 2002, S. 56).

Die Jugendlichen sehen im Vordergrund nicht den Normbruch, sondern die Unterstiitzung und Wert-

schitzung, die ihnen innerhalb der Gruppe entgegengebracht wird. Fiir sie hat in dem Moment die
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Gruppenzusammengehorigkeit einen hoheren Stellenwert als das vermeintlich deviante Verhalten (vgl.
Bohnisch 2018, S. 28).

Im Kontext Schule kann man durch den Blick auf die Schulklasse und die auBerschulische Peergroup
solche Subkulturen entdecken. Wéhrend im Klassenzimmer die Anpassung an schulische Leistungs-
und Verhaltensnormen gilt, spielen dieselben im aufBerschulischen Bereich kaum eine Rolle und das
Abweichende Verhalten dagegen hat einen hohen Stellenwert (vgl. ebd., S. 29).

Sowohl an der Anomie- wie auch der Subkulturtheorie kann man erkennen, dass der Mensch nicht von
Grund auf normabweichend oder kriminell ist. Das Konstrukt muss erst aufgebaut werden. Der junge
Mensch bspw. wird als kriminell dargestellt, da seine Tat eine Klassifizierung als kriminelle Handlung
bekommt. Die gesellschaftlichen Kontrollinstanzen entscheiden {iber eine mogliche Stigmatisierung der
betroffenen Person (vgl. ebd., S. 29).

Unter dieser Voraussetzung wurde der Etikettierungansatz oder auch labeling approach herausgearbei-
tet. Es wurde aufgezeigt, dass innerhalb von Institutionen und gesellschaftlichen Zusammenhéngen glei-
che Verhaltensweisen unterschiedlich bewertet werden. Damit tauchen institutionelle und sozialstruk-
turelle Bedingungen auf, unter denen die Einen als Abweichler deklariert werden und Andere fiir ver-
gleichbare Verhaltensweisen nicht. Die betroffene Person kann dadurch so unter Druck geraten, dass sie
wider der eigenen Einstellung die Etikettierung tibernimmt, sich aneignet und, wie von den Kontrol-
linstanzen vorausgesagt, auch auslebt. So ist aus dem Menschen das geworden, was prognostiziert
wurde: das kriminelle Individuum, das ewig scheitert und in der Schule hoffnungslos versagt (vgl. ebd.,
S. 30).

Am folgenden Beispiel kann man erkennen, dass sich Etikettierung nicht nur im strafrechtlichen Bereich
abspielen kann, sondern genauso im sozialen und institutionellen Alltagsbereich. Kommt es zur Stig-
matisierung eines jungen Menschen als ,,Schwénzer, weil er einmal eine Unterrichtsstunde geschwénzt
hat, so kann durch die Etikettierung das eigentlich ungewiinschte, abweichende Verhalten, ndmlich die
Abwesenheit vom Unterricht, verstirkt werden (vgl. Schreiber-Kittl/Schrépfer 2002, S. 56).

Neukéter und Ricking stellen durch ihre Forschungen fest, dass die Wechselwirkungen vieler Faktoren
Art und Umfang des Schulabsentismus steuern. Mit Bronfenbrenners ,,Okologie der menschlichen Ent-
wicklung® sehen sie eine Theorie, in der sie die verschiedenen Variablen in ein systemisch-6kologisches
Gebilde fassen konnen (Ricking/Neukiter 1997, S. 68).

Dieser theoretische Ansatz sieht das Individuum in einer Verschachtelung von Systemen, die alle unter-
einander agieren. Die Person an sich gilt als psycho-physisches System. Das Mikrosystem, auch innere
Sphére genannt, ist der unmittelbare Handlungsraum einer Person. Hier finden Wechselbeziehungen
durch direkten Kontakt mit Interaktionspartnern statt. Sie bilden als Paar die einfachste soziale Bezie-
hung, Dyade genannt. Bronfenbrenner unterscheidet in 3 verschiedene Dyaden: Beobachtungsdyaden,
Dyaden gemeinsamer Tatigkeiten und Primirdyaden. Die Interaktionspartner stehen in einer engen Be-

ziehung zueinander.
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Damit eine Realitdtskonstruktion einer Person erfasst werden kann, braucht es die Rollen, Tétigkeiten
und Beziehungen, die im Mikrosystem stattfinden (vgl. Ricking/Neukéter 1998, S. 23). Das Mesosys-
tem, die innere Sphére, umfasst die wechselseitige Interaktion zwischen unmittelbaren Lebensbereichen
des Individuums, z.B. Elternhaus — Schule. Die Verbindung kann sowohl direkt (bspw. Kind), aber auch
indirekt durch Kommunikation oder auch nur durch Kenntnisbesitz iiber den anderen Lebensbereich
entstehen. Die Biindel an Verhaltenserwartungen beider Systeme sind gleich isomorph. In den soge-
nannten Exosystemen finden Handlungszusammenhénge statt, zu denen die Person nicht direkt zihlt.
Diese beeinflussen jedoch die Handlungsraume der Interaktionspartnern (bspw. der Arbeitsplatz der El-
tern). Die duflere Sphére, das Makrosystem, bilden soziale und kulturelle Einheiten, die innerhalb einer
Kultur fiir die Normen- und Wertegebung verantwortlich sind. Sie umschliefit alle anderen und ihre
Handlungen kontrollieren und beeinflussen alle innenliegenden Systeme (bspw. Institution Schule) (vgl.
ebd., S. 23).

Das Kind als Partner seiner Eltern, der Lehrkraft und auch der Schulkameraden handelt dadurch in meh-
reren Mikrosystemen. Gleichzeitig wird er durch die Mesosysteme von Schule und Elternhaus beein-
flusst. Hier sind auch die Einfliisse der Exosysteme bemerkbar. Das Kind ist auch direkt oder indirekt
den normativen Kréften des Makrosystems ausgesetzt. Der Einfluss, den die dufleren Systeme auf die
inneren besitzen, ist grofer als der Einfluss von innen nach auBBen. Folgt man diesem Modell, ist Schul-
absentismus das Resultat eines komplex vernetzten Feldes vielfaltiger Wechselwirkungen auf verschie-
denen Ebenen. Alle stehen miteinander in Interaktion und sind abhingig von den Systemen des Makro-
systems. (vgl. ebd., S. 24).

Der Ansatz in seiner Flexibilitit, da er weder personen- noch umweltorientiert handelt, kann andere
Ansitze integrieren oder mit ihm kombinieren. Er eignet sich gut, um die verschiedenen Perspektiven,
Hintergriinde und Ursachen, die mit Schulabsentismus in Verbindung stehen, zu beleuchten, zu analy-
sieren und zu erklédren (vgl. ebd., S. 25).

Abschlielend fiir dieses Unterkapitel soll noch der lerntheoretische Ansatz im Zusammenhang mit
Schulabsentismus vorgestellt werden. Er ist spezialisiert, auf das Verhalten des Kindes im Umgang mit
positiven und negativen Verstirkern einzugehen. Auf Grund von Beobachtungen, die im Umgang mit

Verstiarkern gemacht wurden, lassen sich vier Verhaltensprofile herauskristallisieren:

e Vermeidung: Das Kind meidet angstauslosende Situationen und Personen in der Schule. Das
Verhalten ist dicht an sozialer Phobie angesiedelt.

e Flucht: Das Kind vermeidet gewisse Leistungssituationen wie lautes Vorlesen oder auch Klas-
senarbeiten. Hier findet das aversive Verhalten nur partiell statt, wenn eine solche Situation
ansteht.

e Aufmerksamkeit: Das Kind hat Trennungsangst, es fiihrt eine klammernde Beziehung mit seiner
primdren Bezugsperson. In diesem Fall bekommt das Kind noch positive Zuwendung fiir sein

aversives Verhalten.
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e Belohnung: Das aversive Verhalten wird aufrechterhalten, wenn das Kind dadurch eine Beloh-
nung in Form sozialer Zuwendung durch seine Peergroup bekommt. Oder durch die Zeit zu-

hause zusétzliche Zeit am Computer verbringen kann u.d. (vgl. Linderkamp 2012, S. 192).

Lernprozesse finden hier durch operantes Konditionieren statt. Durch das aktive Verhalten einer Person
entsteht eine Umweltreaktion, die auf das Verhalten der Person zuriickwirkt. Es handelt sich hier um
Lernprozesse, die durch Konsequenzen fiir gezeigtes Verhalten entstehen. So entstehen Verstérker, die
zur Erhdhung oder auch Verminderung eines, in diesem Fall, unerwiinschten Verhaltens fithren konnen.
Fiir diese Verstédrker konnen Belohnungen und Bestrafungen eingesetzt werden. Da es durch Bestrafung
fiir gewohnlich keine Verdnderung des Verhaltens gibt, hier am Beispiel von Schulbesuch statt Schul-
vermeidung, ist diese Form in der Schule unangebracht. Steht eine Belohnung an, tritt das Verhalten
haufiger auf, im genannten Fall wire die Belohnung mehr Computerzeit und das Kind wiirde haufiger
fehlen. Das gleiche gilt fiir den Wegfall eines unangenehmen Reizes. Durch die Schulmeidung kommt
das Kind in keine ihm angsteinflofenden Situationen und bleibt dadurch der Schule 6fter fern (vgl. ebd.,
S. 1931).

Nachdem hier einige Erlduterungen wie es zu abweichendem/schulvermeidendem Verhalten kommen
kann und theoretische Ansitze néher betrachtet wurden, widmen sich die ndchsten Unterkapitel den drei
unterschiedlichen Erscheinungsformen des Schulabsentismus, wobei auch Mischformen moglich sind

(vgl. Ricking 2020, S. 8). Diese Mischformen werden in dieser Arbeit nicht explizit erldutert.

3.3 Erscheinungsformen

Um sich dem Thema Schulabsentismus gegeniiber gut aufzustellen, sollten Lehrkréfte sich mit dieser
vielschichtigen Erscheinung tiefgriindig befassen, da eine Diagnose nicht einfach zu treffen ist. Es han-
delt sich hierbei um ein Zusammenwirken von unterschiedlichen Bedingungsfaktoren aus Jugendlichen,
deren Familien und Peers, sowie der Schule selbst, die im Endeffekt zur Schulmeidung fiihren. Weitere
Risiko- bzw. Einflussfaktoren konnen ein Wechsel des Wohnorts oder auch nur der Schule sein, genauso
wie Beeintrachtigungen des Lernens oder Verhaltens, in manchen Féllen gekoppelt und auch psychische
Storungen. Hinzu kommen die durch Krankheit legitimen Schulversdumnisse. Ein Phdnomen mit hoher
Dunkelziffer, denn in diesem Zusammenhang stehen oft fingierte Entschuldigungen, die meist erst auf
Nachfrage bei der Schule gemeldet werden. Beurlaubung oder Suspendierung seitens der Schule zihlen
auch zu legitimen Schulversdumnissen. Grundsitzlich wird Schulabsentismus in drei Erscheinungsfor-
men unterschieden. Thre Klassifikation stiitzt sich auf die urséchlichen Faktoren, werden legitimiert
durch deutlich unterscheidbare Bedingungen und sind international anerkannt (vgl. Ricking/Albers, S.
11f). Es wird unterschieden in Schulschwénzen, angstbedingte Schulverweigerung und Zuriickhalten

durch Eltern. Im Folgenden wird auf die drei Formen genauer eingegangen.
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3.3.1 Schulschwinzen

Schulschwénzen wird umgangssprachlich oft benutzt. Im Zusammenhang dieser Arbeit beschreibt der
Begriff rechtswidrige Schulversdumnisse, die eigens von den Kindern und Jugendlichen ausgehen.
Meist wissen die Eltern nichts davon und die schulfreie Zeit wird fiir einen angenehmeren Zeitvertreib
genutzt (vgl. Ricking/Schulze/Wittrock 2009, S. 14). Viele Jugendliche probieren es aus, doch es bleibt
meist bei einer Einmaligkeit und sie gehen verantwortungsvoll damit um und iibertreiben es nicht, es
bleibt bei einem sogenannten Bagatelldelikt. Fiir einen gewissen Teil der Schiilerschaft bleibt es jedoch
nicht bei dieser Bagatelle, denn bei ihnen herrscht eine ablehnende Haltung gegeniiber der Schule als
Ganzes, dem Unterricht und auch zur Missbilligung von einzelnen Lehrkréften. Diese duBert sich durch
Fernbleiben, Zuspatkommen oder einem geringen Grad an Mitarbeit. Oft suchen sich die Jugendlichen
eine attraktive Alternative auBBerhalb der Schule. Sie bleiben aber auch gerne auf dem Schulgelédnde und
nutzen dieses als sozialen Raum, um den Kontakt mit Gleichaltrigen zu halten, nicht aber als Bildungs-
einrichtung. Die Erziehungsberechtigten haben meist keinerlei Kenntnis davon. Die Jugendlichen haben
eine negative Einstellung zur Schule entwickelt, sie fithlen sich unwohl und sehen keine Sinnhaftigkeit
im Besuch, alles andere ist fiir sie subjektiv lohnender (vgl. Ricking 2014, S. 14). ,,Es geht beim Schul-
schwinzen folglich nicht allein um das Meiden des Unterrichts, sondern es schliefit oft auch das in dieser
unbeaufsichtigten Zeit Neue, Mogliche und Erlebbare ein. Die Vermeidungs- oder Fluchtreaktion besitzt
eine psychisch entlastende Funktion und befreit unmittelbar von Angst, Unsicherheit, Hilflosigkeit oder
Langeweile” (Ricking 2014, S. 15). Den Kindern fehlt es oft schon bei Schuleintritt an den erforderli-
chen Lern- und Verhaltensvoraussetzungen. Die Ursachen kdnnen fehlende Beaufsichtigung und Kon-
trolle, sowie keine ausreichende Hilfe und Unterstiitzung bei schulischen Aufgaben sein, hdufig stehen
Erziehungsprobleme und auch mangelnde Bildungsambitionen im Vordergrund. Risikofaktoren, die mit

Schulschwénzen in Verbindung stehen sind:

e schlechte Schulleistungen (bspw. Schulnoten oder auch Wechsel des Bildungszweiges)

e vom Lernenden wahrgenommener autokratischer Erziehungsstil des klassenverantwortlichen
Lehrkdrpers

e Erziehungsprobleme, aber auch mdgliche Trennungen von einem oder beiden leiblichen Eltern-
teilen, im extremen Fall als Heimaufenthalt oder in einer Pflegefamilie

e cin niedriger soziookonomischer Standard der Erziehungsberechtigten, bspw. durch Bezug von
Biirgergeld

e familiale Erschwernisse in Form von Erziehungsproblemen, aber auch Gewalt und Ablehnung
innerhalb der Familie

e soziale Verstarkung durch Peergroups

e deviantes Verhalten der Kinder und Jugendlichen

e intensiver Zeitvertreib mit Computer, Handy und weiteren Medien
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e schulische Merkmale und Eigenarten, oft wird die psycho-soziale Risikolage, hervorgerufen
durch dauerhaftes soziales und leistungsméfiges Versagen der Kinder und Jugendlichen, nicht

wahrgenommen (vgl. Ricking 2014, S. 16; vgl. Ricking/Albers 2019, S. 15).

Die Institution Schule steht als Voraussetzung fiir gesellschaftliche Integration und Aufstieg, kann aber
auch unter den obengenannten Grundlagen das Gegenteil bewirken. Es gibt dabei Einflussgrof3en, die
sowohl verdnderbar wie auch unverénderbar sind. Unverdnderbare strukturelle Gegebenheiten sind die
Lage im stddtischen oder landlichen Bereich, das soziale Gefiige im Einzugsbereich und die Nihe zu
attraktiven Zielen fiir die Kinder und Jugendlichen bspw. Einkaufszentren. Von der Schule verdnderbare
Komponenten finden wir in der Qualitdt des schulischen Angebots, der konzeptionellen Ausrichtung
auf das Schiilerklientel und einem konkreten Management von An- und Abwesenheit auf Handlungs-
ebene. Bei vielen Schulen herrschen ungiinstige Lernbedingungen, ein schlechtes Schulklima und oft
auch aktives herausdrangen oder Abschieben von Jugendlichen, die fiir die Lehrkraft vermeintlich un-
angenehm sind. Schule im Ganzen kdnnte eine unterstiitzende Ressource sein mit Schutz vor Fehlent-
wicklungen. Dafiir muss aber allen Beteiligten seitens der Schule bewusst werden, dass nicht nur abruf-
bares Leistungsniveau als relevantes Qualitdtsmerkmal gelten kann, sondern auch eine niedrige Absen-
tismus- oder auch Dropoutquote sowie eine hohe Anwesenheits-, Partizipations- und Abschlussquote
notig ist (vgl. Ricking 2014, S. 16f).

Von schulischer Desintegration bedrohte Jugendliche entgleiten der Schule hiufig, da keine soziale Bin-
dung vorhanden ist und sie Schwierigkeiten auf der Beziehungsebene haben. Hohe Saumnisquoten kom-
men vor allem zustande durch Probleme mit Lehrkriften, Langeweile im Unterricht, Abneigung gegen
die Schule allgemein und die Gesellschaft von Gleichgesinnten. Laut internationalen Studien ist wie-
derkehrendes Schwinzen zuriickzufiihren auf hdufiges schulisches Versagen. Diese stindigen negativen
Riickmeldungen werden im psychischen System verdichtet und es kommt zu einer Anderung der Hand-
lungsbereitschaft, mit Auswirkungen auf die Handlungsregulation. Eine entscheidende Rolle spielt die
Schulunzufriedenheit. Sie fordert die psychische Belastung und das Meidungsverhalten. Kommen nun
Peergroups ins Spiel, in der sich Jugendliche mit vergleichbarer Lebenssituation und Einstellung befin-
den und dadurch eine Gruppenidentitit entsteht, kann die Schulunlust noch verstirkt werden. In einer
Gruppe fillt ein Regelverstofl wesentlich leichter, die Peer gilt also als soziale Verstiarkung fiir Fehlver-
halten. Oft kommt dann der Genuss von alkoholischen Getranken dazu und Fachleute weltweit warnen,
dass im Zusammenhang mit Schulschwinzen Delinquenz, Alkohol- und Drogenmissbrauch und auch
aggressive Konfliktlosungen stehen und notorisches Schwénzen Vorstufe der Kriminalitdt sein kann
(vgl. ebd., S. 16f). ,,STAMM (2007) sieht im Schulschwinzen den wichtigsten Faktor zur Vorhersage

von Kriminalitit und abweichendem Verhalten im Erwachsenenalter (ebd., S. 17).

Anders als die Kinder und Jugendlichen, die aus freiem Willen die Schule nicht besuchen, kénnen die

Betroffenen des niachsten Unterkapitels die Schule oft nicht besuchen, auch wenn sie es gerne mochten.
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3.3.2 Angstbedingte Schulmeidung

Unterricht mit einer bestimmten Lehrkraft, eine Klassenarbeit steht an oder auch die Konfrontationen
mit Jugendlichen auf dem Schulhof, die einen bedrohen. Stehen diese mit Schule negativ assoziierten
Gedanken im Vordergrund, handelt es sich im Gegensatz zu den Schulschwinzern um eine angstbe-
dingte Schulmeidung. Diese Kinder und Jugendlichen verweigern im schlimmsten Fall die Schule aus
anderen Griinden und nicht aus freiem Willen. Diese Kinder und Jugendlichen haben Furcht und Angst
vor der Schule bzw. vor bestimmten Personen oder Situationen, sie weisen Merkmale wie Traurigkeit
und Unsicherheit auf, sie ziehen sich aus sozialen Beziigen zuriick und es kann zu ausgeprégten emoti-
onalen Ausbriichen vor Unterrichtsbeginn kommen (vgl. Ricking 2014, S. 20). Schulangst &duf3ert sich
in korperlichen Beschwerden, Kinder, die an ihr leiden haben oft Defizite in sozialen Kompetenzen (vgl.
Petermann, 2010, S. 391). Angst ist laut allgemeiner Definition ,,ein negativ empfundener emotionaler
Zustand, der auf eine bedrohlich erlebte Situation zuriickzufiihren ist und in der Folge das Verhalten
nachhaltig beeintrachtigt™ (Ricking 2014, S. 20). Sie ist ein Teil der menschlichen Biografie und in der
Entwicklung jedes Menschen im Kindes- und Jugendalter unvermeidbar, genauso wie die nachfolgende
Meidung des angstauslosenden Reizes. Hier miissen folgende Begriffe unterschieden werden, auch
wenn sie hdufig in einem Atemzug genannt werden. Die Angst an sich ist die Reaktion auf eine subjektiv
erlebte Bedrohung. Als Angstlichkeit wird die Empfindsamkeit, wie schnell und intensiv jemand auf
Angst reagiert, bezeichnet. Furcht ist die niichterne Reaktion, immer situationsspezifisch, auf eine kon-
krete Gefahrensituation. Die vermeintlich hochste Stufe von Angst wird als Phobie bezeichnet. Sie
beinhaltet eine fiir AuBenstehende oft unlogisch extreme, langlebige Angst vor gewissen Situationen,
Personen aber auch Bedingungen. Ist diese Stufe erreicht, tritt Vermeidung auf (vgl. ebd., S. 20). Inner-
halb der Schulangst muss unterschieden werden zwischen schulbezogenen und nichtschulbezogenen
Angsten. Schulbezogene Angste treten oft infolge von Anforderungen auf, die an ein Kind gestellt wer-
den, in Form von leistungsbezogenen Angsten, aber auch sozialen Angsten. Sie werden im Gegensatz
zu nicht schulbezogenen Angsten nur als Syndrom bezeichnet und haben keine eigenstindige Diagno-
sekategorie im ICD-10 Katalog (Internationale Klassifikation von Krankheiten). Kinder mit Schulangst
haben signifikant hiufiger Angste und Sorgen, kérperliche Beschwerden, Schlafstorungen und Prob-
leme mit Gleichaltrigen, als Kinder, die aus nichtangstbezogenen Griinden die Schule verweigern (vgl.

Petermann 2010, S. 393).

Grund fiir nicht schulbezogene Angste, die zur Verweigerung fiihrt, kann unter anderem Trennungsangst
sein. Diese wird im ICD- 10 Katalog als emotionale Stérung gefiihrt (ICD-10 F93.0). Ausloser dieser
Storung ist die Angst des Kindes vor der Trennung zur Hauptbezugsperson. Im Kleinstkindesalter ent-
wicklungsangemessen, kann dieses Verhalten sich durch die tiefe emotionale Verunsicherung in zuneh-
mendem Alter zu einer enormen emotionalen Storung entwickeln (vgl. Ricking 2014, S. 22; vgl. Ri-
cking/Albers 2019, S. 17). Hier treten hdufig korperliche Beschwerden auf, wie Bauch- und Kopf-
schmerzen, teilweise mit Ubelkeit und Erbrechen, um die kdrperliche Trennung zu verhindern. Oft sind
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Eltern dadurch verunsichert und aus dem Wunsch ihre Kinder zu schiitzen heraus, unterstiitzen sie oft-
mals die Vermeidung. Werden die Kinder trotzdem in die Schule geschickt oder die Eltern verbleiben
bei ihren Kindern, lassen die korperlichen Symptome meistens nach. Haufig liegen bei Kindern mit
Trennungsangst problematische Familienkonstellationen vor und die Kinder erfahren ihre Eltern als
angstliches, soziales Modell innerhalb eines iiberbehiiteten Erziechungsstiles und entwickeln ein darauf
aufbauendes Interaktionsmuster. Die Aulenwelt wird als bedrohlich wahrgenommen, die eigene Sicher-
heit und die der Familie scheint gefdhrdet. Die Entwicklung sozialer Kompetenzen, wie auch die Selbst-
standigkeit wird daraufhin eingeschrinkt und emotionale Storungen konnen entstehen (vgl. Schnei-

der/In-Albon 2004, S. 108f).

Werden Kinder und Jugendliche Opfer von Gewalt jeglicher Art innerhalb der Schule, spricht man von
Mobbing oder auch Bullying. Sie sind Opfer immer wiederkehrender direkter Aggressionen oder in
Gefahr, wiederholt drangsaliert oder verpriigelt zu werden. Ein weiterer Aspekt der Schulangst. Diese
Handlungsmuster erzeugen Stress beim Opfer, die wiederum psychosomatische Symptome hervorrufen
kdénnen, wobei die innere Anspannung, wann kommt wo der nichste Ubergriff, von den Opfern als
besonders belastend beschrieben wird. Primér suchen sie die Probleme bei sich selbst und wenden sich
erst sehr spit an Erwachsene. Die angenommene Dunkelziffer an Opportunisten solcher Geschehnisse
ist erschreckend grof3. Mobbing und Bullying kann erst durch Schweigen Vieler solche Ausmalle an-
nehmen. Mit diesem Hintergrund sollten Lehrkréfte und Erziehungsberechtigte stets auf Verhaltens-
muster achten, die sich als Indikatoren herauskristallisiert haben. Kinder und Jugendliche reagieren mit
psychosomatischen Reaktionen, es kann zu unerwarteten schulischen Leistungseinbriichen kommen, sie
haben Einschlafschwierigkeiten, ziehen sich sozial komplett zuriick, meiden die Schule und es konnen
sogar Suizidgedanken entstehen (vgl. Ricking 2014, S. 24f). Im allerschlimmsten Fall werden diese
ausgelebt. Lehrkrifte sollten die Hintergriinde von Mobbing kennen und eventuelle Anzeichen und Ge-
fahrdungspotenziale beachten, aber auch innerhalb des Kollegiums, der schulischen Mitarbeiter und der
Klassen ansprechen, so dass sich gefidhrdete Kinder und Jugendliche iiberwinden und ihre Situation,

aber auch Beobachtungen zur Sprache bringen.

Im Kontrast zu Kindern und Jugendlichen, die aus angstbedingten Griinden die Schule vermeiden, ste-

hen die Adressaten der folgenden Erscheinungsform.

3.3.3 Elternbedingte Schulversdumnisse oder auch das Zuriickhalten von Schiilern

,»Von Zuriickgehaltenwerden ist zu sprechen, wenn ein Kind wider seinen Willen oder ohne dazu befragt
zu werden durch die Erziehungsberechtigten von der Schule ferngehalten wird* (Sander 1979, S.27).
Dieser Bereich des Schulabsentismus ist noch wenig untersucht, aber Wissenschaftler und Praktiker
gleichermal3en sind sich einig, dass ihm ein hoher Stellenwert zuteilwerden muss. Eine grof3e Zahl der
Versaumnisse geschieht durch das aktive Fernhalten der Kinder (auch gegen deren Willen) oder auch

durch passives gewihren lassen. Das bedeutet, dass die Eltern das Fernbleiben ihrer Kinder von der
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Schule dulden und sie stillschweigend nach auflen hin gewéhren lassen, wobei hier die Dunkelziffer,
durch bspw. das nachtrigliche Einreichen von Entschuldigungen, extrem hoch ist (vgl. Ricking 2014,
S. 26). Es handelt sich in jedem Fall um eine bewusste Verletzung der Schulpflicht. Im Schulgesetz der
einzelnen Bundeslénder ist verankert, dass eine Schulpflichterfillung nicht nur seitens der Kinder und
Jugendlichen besteht, sondern auch seitens der Erziehungsberechtigten. Im Schulgesetz des Landes
Mecklenburg -Vorpommern ist unter §49 niedergeschrieben: Erzichungsberechtigte ,,(...) unterstiitzen
sie, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Sozialverhalten dahingehendentwickeln, dass sie
zu einer Teilnahme am Schulleben befdhigt werden und ihre schulischen Pflichten erfiillen, ... (§49
Absatz 1 Nr.2 SchulG M-V).

Es sind unterschiedlichste Griinde, warum Erziehungsberechtigte ihre Kinder der Schule fernhalten. Ein
duBerst groles Problem ist die erzieherische Einflussnahme. Es herrscht ein groler Zusammenhang zwi-
schen dem elterlichen Erziehungsstil und Schulabsentismus. Oft ist eine erzieherische Uberforderung
vorhanden und die Eltern sind unfdhig, den Schulbesuch sicherzustellen. Diese Probleme beginnen oft
bereits in der hduslichen Organisation. Ein weiterer groer Einflussfaktor ist die Einstellung der Erzie-
hungsberechtigten gegeniiber dem System Schule. Es herrscht eine gewisse Gleichgiiltigkeit in Richtung
Schule und der schulischen Leistungen ihrer Kinder. Schulmeidung ist oft generationeniibergreifend in
einzelnen Familien sichtbar und damit fest im Wertesystem verankert. In diesen Féllen unterstiitzen
Eltern das ablehnende Verhalten ihrer Kinder gegeniiber der Schule und bestiarken damit das bildungs-
aversive Sozialisationsmuster. In manchen Familien sind die schulischen Anforderungen nicht vereinbar
mit der familidren Lebenssituation. Die Kinder miissen dort ihren Beitrag zum Lebensunterhalt leisten
und zur finanziellen Unterstiitzung beitragen. Da sie oft zur Mitarbeit angehalten werden, z&hlt es auch
zur elternbedingten Schulabstinenz. Kinder und Jugendliche iibernehmen bei iiberforderten Eltern die
Verantwortung fiir den Haushalt, begleiten ihre Eltern aber auch teilweise zum Arzt, verabreichen Me-
dikamente und kiilmmern sich um jiingere Geschwister. Sie werden ,,young carers* (Wimmer 2013, zit.
nach Albers/Ricking 2018, S.19) genannt. Es gibt keine addquaten Aussagen iiber solche Kinder und
Jugendlichen in Bezug auf ihre schulischen Leistungen, da bei manchen das Niveau trotz der Doppel-
belastung nicht absinkt. Defacto ist nur zu sagen, dass diese Aufgaben und Verantwortungen, die diese
jungen Menschen tragen, altersinaddquat sind. Die ,,young carers* treten oft in Familien mit mindestens
einem psychisch erkrankten Elternteil auf. Hinzu kommt noch, dass in dieser Konstellation die Eltern
nicht imstande sind, ihre Kinder bei Problemen mit dem Schulbesuch zu unterstiitzen (vgl. ebd., S.19).
Hier konnen Probleme im Erziehungsverhalten durch fehlende elterliche Zuwendung und Aufmerksam-
keit entstehen. Vernachldssigung und Misshandlung gehdren auch in die Liste der Ursachen und Motive.
Die Rede ist hier von andauernder und wiederholter Unterlassung fiirsorglichen Handelns, das gilt so-
wohl korperlich wie seelisch. Ein Hintergrund des Zuriickhaltens kann hier das Verbergen von Verlet-
zungen und auch das Verhindern von Aussagen der Kinder sein (vgl. Ricking 2014, S. 28). Typische
Kennzeichen auf Seiten der Eltern sind unzureichende Beaufsichtigung und Akzeptanz des Schul-

schwinzens. Bei den Kindern und Jugendlichen spielt in diesen Fallen oft Kriminalitdt und Alkohol eine
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wichtige Rolle. Es sind weiterhin Entwicklungsriickstinde und ein Mangel sozialer Kompetenzen sicht-
bar. Elternbedingte Schulversdumnisse tauchen auch im Zusammenhang mit religidsen und kulturellen
Hintergriinden auf. Hier kommt es zur Missbilligung unterschiedlicher Lerninhalte, z.B. des Sexualkun-
deunterrichtes im Fach Biologie, hin zur generellen Kritik oder Ablehnung der Schulpflicht. Je nach
familidrem Hintergrund nehmen die Eltern im aversiven Schulverhalten ihrer Kinder verschiedene Rol-
len ein, von der aktiv- zuriickhaltenden, iiber eine reaktiv- billigende bis hin zur passiven Rolle. Manche
iiberlassen ihren Kindern die Entscheidung komplett, ob sie die Schule besuchen, andere dulden still-
schweigend, die dritte Kategorie wiederum animiert zur Schulmeidung, auch wenn das Kind eigentlich
am Unterricht teilnehmen mdchte (vgl. Ricking/Albers 2018, S. 16f; Ricking/Albers 2023, Internet-
quelle, S. 11f)

Durch die teils tolerierende, teils aktive Erlaubnis der Erziehungsberechtigten zum Schulversdumnis
verliert die gesetzliche Schulpflicht ihre Tragkraft in den Augen der Kinder und Jugendlichen und un-

tergrabt damit gleichzeitig die schulischen Interventionsversuche.

Ein héufiges Auftreten von elternbedingter Schulmeidung ist das eigenméchtige Verldangern von Ferien
durch die Erziehungsberechtigten. Dieses scheint fiir sie eine Bagatelle zu sein, genauso wie das gele-
gentliche Schwiénzen von Jugendlichen. Schwerwiegender sind jedoch die Félle, in denen die Erwach-
senen dem Schwinzverhalten ihrer Kinder gleichgiiltig und dabei der Schule ablehnend und feindlich
gegeniiberstehen (vgl. Ricking 2014, S. 27). ,,Einen besonders ungiinstigen Entwicklungsrahmen schaf-
fen degenerierende Familien, in denen kaum noch Gemeinsamkeit erlebt wird, in denen Kinder nicht
ausreichend versorgt werden und selten positive Beziehungsangebote bekommen, stattdessen unange-
messene Erfahrungsangebote iiber die Medien. [...] Diese Vernachldssigung kann u.a. auch den Schul-
besuch betreffen* (ebd., S. 28).

In der Coronapandemie kam es in der Lockdown Phase zu einem staatlich sanktionierten Schulabsen-
tismus (vgl. Ricking 2020, Vorbemerkung). Der daraus entstandene ,,Plan fiir Infektionsschutz und Hy-
gienemafBnahmen fiir die Schulen in Mecklenburg-Vorpommern* des Bildungsministeriums M-V ist zu
einer Art staatlichen Unterstiitzung der elterlichen Zuriickhaltung geworden. Unter Punkt 6¢ steht ge-
schrieben, dass alle ,,Schiilerinnen und Schiiler der allgemein bildenden Schulen, die zu einer der Per-
sonengruppen mit erhdhtem Risiko fiir einen schweren Verlauf einer COVID-19-Erkrankung (gemél
RKI) gehoren, konnen auf Antrag bei der unteren Schulbeh6érde vom Besuch der Schule befreit werden
(§48 Absatz2 SchulG M-V). [...] Gleiches gilt, wenn im Haushalt Personen (Erziehungsberechtigte,
Geschwisterkinder etc.) mit einem hoheren Risiko fiir einen schweren Krankheitsverlauf leben. Bereits
bestehende Antrdge konnen durch die zustéindige Schulbehdrde fortgeschrieben werden (Plan fiir In-
fektionsschutz und HygienemaBnahmen fiir die Schulen in Mecklenburg-Vorpommern, 07.03.2022). So
konnten Erziehungsberechtigte mit Hilfe eines einfachen Attestes ihre Kinder komplette Schuljahre von
der Prasenzpflicht am Schulstandort befreien lassen. Diese Regelung wurde aus dem iiberarbeiteten Plan

vom 01.04.2022 kommentarlos gestrichen und ist als Regelung des Ministeriums einzeln an die
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Schulleitungen verschickt worden. Am 05.08.2022 gab es ein Hinweisschreiben an die Schulen, dass
diese Regelung endgiiltig entféllt und dass fiir die Kinder und Jugendlichen ab dem Schuljahr 2022/2023
wieder volle Prasenzpflicht herrscht (Ministerium fiir Bildung und Kindertagesforderung M-V 2023,
Internetquelle). Nur zwei Wochen spéter, zu Beginn des neuen Schuljahres wurde diese Pflicht jedoch
wieder zurlickgenommen, bezugnehmend auf §48 Absatz 2 SchulG M-V. Obwohl es laut Bundesregie-
rung keine Pandemie mehr gibt und auch sonst alle Mainahmen zuriickgenommen wurden, diirfen El-
tern weiterhin staatlich unterstiitzt ihre Kinder von der Schule fernhalten. Die obengenannten Schreiben
und Verordnungen befinden sich teilweise im Anhang, da auf der Internetseite des Ministeriums nur die
aktuelle Verordnung zu finden ist. Dies ist nur eine kleine Exkursion, mit Hinblick darauf, dass auch

der Staat Zuriickhaltung durch die Eltern vermeintlich unbewusst fordern kann.

Durch Pravention und Intervention inner- und auf8erhalb der Schule ist es moglich, Kinder und Jugend-
liche, die in den drei genannten Erscheinungsfeldern wiedergefunden wurden, in das System Schule zu
reintegrieren und auf den Weg des normalen Schulabschlusses zu bringen. Dazu erfolgen Ausfiihrungen
im Kapitel 5. Dies gelingt jedoch nicht immer und aus den unterschiedlichsten Griinden. In diesen Féllen

wird vom Dropout gesprochen.

3.4 Dropout

,»Wenn der Schiiler die Schule iiberhaupt nicht mehr besucht, sei es als extreme Form des Schulschwin-
zens oder des Zuriickhaltens, fiihrt dies dazu, dass kein Schulabschluss erreicht wird. Selbst in geringerer
Auspriagung bestehen moglicherweise Zusammenhénge: Haufiges Fehlen impliziert geringere Chancen
eines erfolgreichen Schulabschlusses* (Hillenbrand et. al 2012, in Ricking/Hagen 2016, S. 47).

Im deutschsprachigen Diskurs steht das Wort Schuldropout fiir das Verlassen einer allgemeinbildenden
Schule ohne Abschluss. Diese kurze Darlegung des Begriffes stellt die kleinste Gemeinsamkeit bei der
Diskussion um den Begriff Dropout dar. Im englischsprachigen Raum wird jedoch vom Herausfallen
aus allgemein- und berufsbildenden Schulen gesprochen, damit auch Rausfallen aus dem kompletten
Bildungssystem, auch wenn bereits eine formale Qualifikation vorhanden sein sollte. Das Hauptaugen-
merk liegt jedoch auch hier beim allgemeinen Verlassen ohne Abschluss (vgl. Seeliger 2016, S. 25).
Meist wird Schulabsentismus gleichgesetzt mit Schulabbruch. Das ist ein grofes Problem, da die Schul-
meidung nicht zwangsldufig den Abbruch dieser nach sich zieht. Seeliger sagt dazu ,.Der Begriff
Schuldropout ist damit ein Oberbegriff, der noch keine Riickschliisse auf die Art des Ausscheidens aus
und die Ursachen fiir das Verlassen einer Schule zulésst* (ebd., S,26).

Spricht man von Jugendlichen, die ohne Abschluss der Sekundarstufe I die Schule verlassen, fallen die
Begriffe Schulabbrecher und Schulabginger. Diese sind wie folgt definiert. ,,Als Schulabbrecher gelten
Schiilerinnen und Schiiler, die noch vor Vollendung der Vollzeitschulpflicht und ohne Schulabschluss
die Schule verlassen® (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010, S.X1). ,,...Abgénger:innen sind

Personen, die die allgemeinbildende Schule nach Vollendung der Vollzeitschulpflicht ohne zumindest
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den Ersten Schulabschluss verlassen...* (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2022, S.VII). Im
Volksmund werden diese beiden Gruppen in einem Atemzug genannt, aber laut Definition handelt es
sich um zwei unterschiedliche und eigenstindige Kategorien. Im Jahr 2010 taucht im Nationalen Bil-
dungsbericht, der regelméBig im Auftrag des Ministeriums fiir Bildung und Forschung erscheint, zum
letzten Mal der Begriff der ,,Schulabbrecher auf, ab 2012 kann man nur noch von ,,Abgénger lesen.
Schulaversive Kinder und Jugendliche wiederholen oft eine oder mehrere Klassenstufen, damit wird die
Vollzeitschulpflicht gewihrleistet, so dass man im wissenschaftlichen Kontext hauptsidchlich noch von
Schulabgingern spricht. Der Begrift Schulabgénger gilt auch fiir Kinder und Jugendliche, die eine For-
derschule besucht haben. In der EU werden alle Personen, die den Gruppierungen der Schulabbrecher,
Schulabginger, Schulabsolventen und Ausbildungsabbrecher angehdren, als ,,frithzeitige Schulabgén-
ger* bezeichnet (vgl. Ricking/Hagen 2016, S. 49).

Im Jahr 2012 lag die Quote der Schulabgénger im Bundesdurchschnitt bei 5,9% im Bereich der 15-17-
Jéhrigen, das entspricht ca. 47600 Jugendlichen. Jedoch gab es gro3e Unterschiede innerhalb der Bun-
deslidnder. In Mecklenburg- Vorpommern waren es 12,6%, in Baden-Wiirttemberg dagegen nur die
Halfte mit 6,3% (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2014, S. 91 u. 247). Im Jahr 2020 gab es
Sonderregelungen bei Versetzungen (der Corona Pandemie geschuldet) und der Bundesdurchschnitt lag
erneut bei 5,9%, in Zahlen ausgedriickt ca. 45000 Jugendliche. Im Jahr 2021 erfolgte ein leichter Anstieg
der Prozentzahl auf 6,2%, diese entspricht aber anndhernd der gleichen Anzahl an Jugendlichen wie
2012, ndmlich ca. 47500. Die Bundeslidnder haben sich jedoch angendhert, wihrend Baden-Wiirttem-
berg mit 5,8% relativ gleichgeblieben ist, sank die Prozentzahl in Mecklenburg-Vorpommern auf 8,1%
(statista 2023, Internetquelle). Trotz allem ist die Zahl der Jugendlichen, die einen Schulabschluss in
Deutschland erwerben, im internationalen Vergleich relativ hoch.

Ricking und Hagen berufen sich in ihrem Buch auf Zahlen aus dem Jahr 2011, welche wirtschaftlichen
Folgekosten fiir Jugendliche ohne Schulabschluss auflaufen. Sie schreiben hier bezugnehmend auf All-
mendinger et.al. von geschétzten 150000 Jugendlichen, die jedes Jahr ohne Schulabschluss ins Erwerbs-
leben eintreten. Die 6ffentlichen Haushalte haben Einbu3en durch fehlende Einnahmen durch niedrige
Lohnsteuern und Beitrige zur Arbeitslosenversicherung und einen Mehraufwand an Sozialleistungen.
Pro Altersjahrgang entstehen dem Staat schitzungsweise 1,5 Mrd. Euro an Kosten. Man geht 2011 be-
reits von ca. 7 Millionen erwerbstétigen Personen ohne Schulabschluss aus. So entsteht eine Umlage der
Bildungsarmut pro Kopf mit einem Betrag von ca. 22000€ (vgl. Ricking/Hagen 2016, S. 52).
Weiterhin schreiben sie von variablen Faktoren, die als Risikofaktoren individuell auf jedes Kind ein-
wirken und bis hin zum Schuldropout fithren konnen. Als ein variabler Faktor wird die Erziehungskom-
petenz der Eltern genannt. Diese Variablen haben einen bedeutenderen Einfluss auf das Verhalten der
Jugendlichen als stabile Faktoren, bspw. gesellschaftliche Rahmenbedingungen, und unterliegen einem
staindigen Wandel durch die individuelle Entwicklung. Durch gezielte Forderung sind diese Faktoren

jedoch austauschbar und bei gezielter Pra- und Intervention muss der Fokus auf sie gerichtet sein.
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Erkenntnisse iiber den aktuellen Stand der internationalen Dropout Forschung sind:

e Dropout steht im Zusammenhang mit einer Vielzahl von Einflussfaktoren, die in vier verschie-
dene Bereiche unterteilt sind: Individuum, Familie, Schule und gesellschaftliche Rahmenbedin-
gungen

e cin einzelner Risikofaktor kann nicht isoliert werden

e die Genauigkeit der Prognosen hinsichtlich des Dropouts steigt mit Anhdufung verschiedener
Risikofaktoren

e betroffene Kinder bilden keine homogene Gruppe, sie bilden unterschiedliche Subgruppen, je-
weils basierend auf der vorliegenden Kombination aus Risikofaktoren

e cs besteht eine komplexe Wechselwirkung zwischen identifizierten Faktoren, die in unter-
schiedlichen Bereichen entstehen und sich auf verschiedene Lebensbereiche auswirken

e die Abkopplung aus der Schule ist ein langwieriger Prozess, der bereits mit der Einschulung

beginnen kann (vgl. ebd., S. 60f).

Welcher Faktor fiir den Verbleib oder das Verlassen der Schule verantwortlich ist, bleibt bislang unge-
klart. Haufig ist die Rede von einer erfahrungsbedingten Schulaversion. Die Kinder und Jugendlichen
machen sich keine Gedanken tiber langfristige Folgen ihres Handelns und konzentrieren sich auf die
aktuelle Situation. Das Fernbleiben des Unterrichts ist eine emotionale Entlastung, gepaart mit einem

positiven Freizeiteffekt (vgl. ebd., S. 65).

Beenden Jugendliche die Schule ohne Schulabschluss oder die fiir den Stellenmarkt geforderten Min-
destbedingungen, gelten sie als Hochrisikogruppe fiir soziale Devianz und auch Armut (vgl. Ri-

cking/Schule/Wittrock 2009, S. 24).

3.5 Rechtliche Grundlagen

Dass Schulabsentismus ein rechtliches Problem darstellt, liegt an der allgemeinen Schulpflicht als recht-
liche Grundlage in der Bundesrepublik Deutschland (sh. Kapitel 2.3).

Durch die Schulpflicht besteht auch der Anspruch auf kostenfreie Bildung, die als Grundlage fiir die
Qualifizierung in unserer Gesellschaft gilt. Gleichzeitig sind die Kinder und Jugendlichen gezwungen,
eine Offentliche oder staatlich anerkannte Schule zu besuchen und auch an schulischen Aktivititen au-
Berhalb der Schule teilzunehmen. Die Rede ist hier unter anderem von Praktika, Ausfliigen und Klas-
senfahrten (vgl. Ricking/Albers 2019, S. 27).

In anderen Léndern (wie bspw. Grof3britannien und Spanien) herrscht meist nur eine Bildungspflicht,
was bedeutet, dass der Unterricht auch auflerhalb von Schulen geleistet werden kann (vgl. ebd., S. 27).
Von einer Schulpflichtverletzung wird nicht nur bei unentschuldigtem Fehlen gesprochen, sondern auch,
wenn Eltern ihre Kinder nicht an einer Schule anmelden, ihre Teilnahme an Klassenfahrten verhindern

oder auch schon vor Beginn der Ferien in den Urlaub fahren oder diesen nach hinten verldngern. Die
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Rechtslage in Deutschland bestimmt maBgeblich, dass der Schulbesuch Teil der gemeinsamen Erzie-
hungsaufgabe von Erziehungsberechtigten und Schule ist. Das bildet den Handlungsrahmen fiir die Aus-
gestaltung der erzieherischen Kooperation, die dem Kindeswohl, sprich der positiven Entwicklung des
Kindes zum verantwortlichen Mitglied des Staates, dienen soll. Somit entsteht die Forderung an die
Erziehungsberechtigten, ihre Unterstiitzungsleistungen zur Stirkung der Funktionsfahigkeit von Schule,
durch den regelméBigen Besuch der Kinder zu leisten. Dem gegeniiber steht die Pflicht der Schule, die
Erziehungsberechtigten {iber den Entwicklungs- und Leistungsstand ihrer Kinder regelmifig zu infor-
mieren und gegebenenfalls beratend zur Seite zu stehen. Oft besteht jedoch keine Partnerschaft, sondern
das Verhiltnis ist vergiftet durch Konkurrenz und Ablehnung. Versuche, die Schulpflicht privat zu um-
gehen, enden in Deutschland meist vor Gericht und werden auf Grundlage des Anspruches der Absolut-
heit der Schule abgelehnt (vgl. ebd., S. 28).

Wie bereits oben genannt handelt es sich bei einer Schulpflichtverletzung um eine Ordnungswidrigkeit
und hat Konsequenzen. Die Handlungsoptionen von Lehrkréften sind geformt von formalrechtlichen
Ordnungsmafinahmen und padagogischen Interventionen. Hier gilt der Leitsatz, vor allem bei weniger
schweren Féllen, eine Verbesserung der Situation durch erzieherisches Handeln zu erreichen. Die Nut-
zung von beeinflussbaren Faktoren (familidr, individuell, peerbezogen) und relevante schulische Bedin-

gungen sollten dabei fokussiert werden (Ricking 2014, S. 32).

Bevor Zwangsmalinahmen angeordnet werden, sollten die Schulen laut Ricking folgende Fragen iiber-

priifen:

e ist zuvor eine kompetente Falleinschitzung vorgenommen worden und eine psychische Stérung
als Grund ausgeschlossen?

e sind padagogische MaBinahmen ausgeschopft?

e sind sie entsprechend der Falleinschdtzung angemessen?

e sind die Eltern fiir die Versdumnisse verantwortlich? (vgl. ebd., S. 33)

Fiir Mecklenburg- Vorpommern gibt es eine Handlungsabfolge mit dazugeh6rigem MalBnahmenkatalog.
,Schulabsentismus. Ein Handlungsleitfaden flir Lehrerinnen und Lehrer heif3t dieser und ist auf der
Seite des Bildungsministeriums Mecklenburg-Vorpommerns frei zuginglich. Seit dem Schuljahr
2017/2018 wird dieser regelmiBig evaluiert. Momentan findet eine Uberarbeitung statt (Ministerium fiir
Bildung und Kindertagesférderung MV 2023, Internetquelle).

Eine kritische Analyse aller vorgesehenen juristischen Folgen deckt allerdings auf, dass diese die Redu-
zierung des schulaversiven Verhaltens nachhaltig belasten kann. Das Verhéltnis Schule /Eltern kann
negativ belastet werden, was die Unterstiitzungsleistung seitens der Eltern mindern kann. Die vorgege-
benen Verfahren dauern viel zu lange. Aus lerntheoretischer Sicht ist eine lingere Abwesenheit inak-
zeptabel und bereits vorhandene Probleme werden verstarkt. Aus péddagogischer Sicht ist der Einsatz

von Konsequenzen nur dann effektiv, wenn sie direkt erfolgen. Der Einsatz einer GeldbuB3e ist bei Eltern,
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die den erzieherischen Kontakt zu ihren Kindern stark eingebiifit oder bereits verloren haben, nicht adé-
quat (vgl. Ricking 2014, S. 34).

Erziehungs- und Ordnungsmafnahmen unterscheiden sich folgendermafBen. ErziehungsmafBnahmen,
auch piadagogische Mallnahmen genannt, zielen auf das einzelne Individuum ab. Es soll eine Verhal-
tensverdnderung erreicht werden. Hier liegen keine rechtlichen Grundlagen vor. Die Verantwortung
liegt hierbei in der Hand der Klassenlehrkraft. Malnahmen und Durchfiihrung liegen in ihrem Arbeits-
bereich. Beim Einsatz von OrdnungsmalBnahmen ist das Ziel die Wiederherstellung der schulischen
Ordnung und der Schutz von Personen und Sachen. Der rechtliche Bezug liegt fiir Mecklenburg-Vor-
pommern im § 60a des SchulG M-V. Es handelt sich hierbei um einen Verwaltungsakt. Die Verantwor-
tung trigt die Klassenkonferenz. Es gibt festgelegte Maflnahmen, die mit einem festgelegten Verfahren
durchgefiihrt werden miissen. Bei OrdnungsmafBinahmen gilt der Grundsatz der VerhiltnisméBigkeit und

nicht darum, ein abschreckendes Beispiel zu konstruieren (vgl. ebd., S. 35).

In diesem Kapitel wurden Schulabsentismus allgemein definiert, unterschiedliche Erscheinungsformen
und Ursachen dargelegt und rechtliche Grundlagen erlautert.

Vor allem die Folgen von Schulabsentismus und von Schulabgingern fiir die einzelne Person und fiir
die Gesellschaft, begriinden die Bedeutung und Wichtigkeit von SchuSo fiir Kinder und Jugendliche.
Es folgt ein Blick auf den Arbeitsbereich der Schulsozialarbeit, der mittlerweile auch im Bereich der
Schulvermeidung einer groen Bedeutung nachkommt. Diese noch unterbesetzte Sparte gewinnt immer
mehr an Raum. Vor kurzer Zeit kam es zu einer Gesetzeserweiterung im SGB VIII, um die Wichtigkeit

und die Bediirftigkeit an Schulen zu untermauern.

4 Schulsozialarbeit

Wer kiimmert sich um die Fernbleiber innerhalb der Schule, meist ist die Schule selbst tiberfordert.
Lernende, die die Schule nicht besuchen, bedeuten oft ,,weniger Arbeit™ und deshalb erkennt man klar
eine Tendenz zum Verschweigen des gesamten Themas. Die Handlungsweisen der Schulen konnen ent-
weder padagogisch oder autoritdr sein. Wobei es hierbei iiber Ermahnungen und Sanktionen bis hin zum
Jugendarrest fithren kann, dabei aber weder auf die Hintergriinde oder Ursachen eingegangen wird (vgl.
Grams 2017, S. 227). Ob das der richtige Weg ist, bezweifelt auch die niedersichsische Justizministerin
Antje Niewisch-Lennartz, wie sie in einem Interview 2015 duBlert: ,,Die These, Jugendliche lieBen sich
zum Schulbesuch bewegen, wenn man sie auf diese Weise erschreckt, ist nicht belegt. [...] Das Land
konne diese bundesgesetzliche MaBBnahme zwar nicht grundsétzlich verhindern, aber Schulen miissten
zusammen mit Jugenddmtern und Jugendrichtern andere Mdglichkeiten finden, um Verweigerer zum
Schulbesuch anzuhalten. Schule miisse so gestaltet werden, dass Jugendliche nicht mehr schwénzen
wollten. [...] Zwar sei es die Pflicht der Gesellschaft, fiir einen geregelten Schulbesuch der Jugendlichen

zu sorgen, aber ohne den Schrecken des Arrests® (Heinzel/Brunnert 2015, zit. nach Grams 2017, S. 227).
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Um solche Mallnahmen verhindern zu konnen, kann die SchuSo eine einflussreiche Position einnehmen.
Sie bindet die aktuellen Lebenssituationen der Kinder und Jugendlichen in ihre Aufgaben mit ein und
versucht sie zu aktiver Teilhabe samt ihrem sozialen Umfeld in die eher lernorientierten Institutionen zu
integrieren (vgl. Hollenstein/Iser/Nieslony 2012, S. 280f).

In diesem Kapitel soll es um die Rechtlichen Neuerungen, SchuSo im Allgemeinen, aber auch um die

Grenzen und Moglichkeiten hinsichtlich schulverweigender Kinder und Jugendliche gehen.

4.1 Rechtliche Neuerungen

In Deutschland gilt ab dem Schuljahr 2026/2027 ein Rechtsanspruch fiir jedes Kind auf Ganztagsbe-
treuung in der Grundschule. Ab diesem Zeitpunkt gilt es fiir das erste Schuljahr, ab 2029 fiir alle Grund-
schulkinder, so sieht es das Ganztagsforderungsgesetz des Bundes vor (Bundesministerium fiir Familie,
Senioren, Frauen und Jugend 2023, Internetquelle). Laut der Kultusministerkonferenz steigen die Schu-
len und Schiilerzahlen im Ganztagsbereich kontinuierlich. Bei der letzten Zahlung in der Zeit des Schul-
jahres 2019/2020 nahmen 47,9% aller Schiiler am Ganztagsschulbetrieb teil, Mecklenburg-Vorpom-
mern belegt dort den dritten Platz mit 58,9% (Bundesministerium fiir Bildung und Forschung 2023,
Internetquelle). Unter diesem Aspekt wirken die Worte von Peter Balnis aus dem Jahr 2006 bedeutsamer
denn je: ,,Gerade, weil das Leben an Ganztagsschulen weit mehr als Unterricht umfasst, brauchen Kin-
der und Jugendliche mehr Rechte, das Schulleben mitzubestimmen. Deshalb muss Wert daraufgelegt
werden, Schiilern Verantwortung fiir bestimmte Bereiche des Schulalltags zu iibertragen und ihnen die
Moglichkeit zu geben, sie nach eigenen Vorstellungen zu gestalten [...]. Ihre Interessenvertretung muss
stirkeres Gewicht bekommen und eigenverantwortliches gesellschaftliches und politisches Handeln
[...] miissen ihren Platz haben. Es handelt sich hierbei um echte Aufgaben, um ein Lernen in der Realitét
und nicht nur durch Vermittlung. Durch eigenverantwortliches Handeln kénnen Schiiler ihre eigenen
Ideen entwickeln, Vorhaben gemeinsam planen und durchfiihren, aus Fehlern lernen und dabei ihre
Kompetenzen entfalten.” (Balnis 2006, S.60, zit. nach Grams, 2017, S. 226).

SchuSo ist hier eine direkt unterstiitzende Profession bei der Umsetzung dieser Ziele, im Bereich der
Jugendhilfe vor Ort. Ein dauerhafter Einsatz, mit fachgerechten Methoden, die den Kindern und Jugend-
lichen einfachen und freien Zugang gewihren (vgl. Drilling 2009, S. 12). Allzu oft werden die Mitar-
beitenden der SchuSo jedoch als Feuerwehr und Super Nanny, oder auch zur Entlastung von Lehrern
und Schulleitungen verschlissen. Dieses Missverhéltnis entsteht, weil Stellen fiir SchuSo nur dann ent-
stehen, wenn dringend Personal gebraucht wird, aber hiaufig unter schlechten Rahmenbedingungen, mit
viel zu wenig Stellen fiir diesen wichtigen Bereich fiir die Kinder- und Jugendhilfe, aber auch fiir Bil-
dung (vgl. Grams 2017, S.226).

Mit Inkrafttreten des §13a SGB VIII soll sich dies jetzt &ndern. Vormals nur als Unterfall der Jugend-
sozialarbeit in §13 SGB VIII wurde 2021, nach langer Forderung von Verbanden der Jugendhilfe und

auch Personlichkeiten der Wissenschaft, die Schulsozialarbeit als solche gesetzlich verankert. Dies
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geschah im Zuge der Ausweitung des Jugendstiarkungsgesetzes. Die Autoren Bassarak und Eckert be-

trachten in ihrem Aufsatz die vier Sétze des neuen Paragraphen genauer.

Satz 1

Der rechtliche Handlungsspielraum bietet Platz, um fast alle Jugendhilfeleistungen, die am
Standort Schule stattfinden, unter dem Mantel der Schulsozialarbeit zu vereinen. Die von den
Autoren erhoffte ,klarstellende Regelung und Rechtssicherheit fiir die Jugendhilfetrager
(Bassarak/Eckert 2021, S. 470f) scheint dadurch zu verschwimmen. Es besteht die Befiirchtung,
dass bestehende Aufgaben aus §13 SGB VIII entweder verschoben oder gar verdriangt werden
(vgl. ebd., S. 4701).

Satz 2

Die Konkretisierung der strukturellen Zusammenarbeit zeigt, wie wichtig das Ineinandergreifen
beider Systeme ist. Damit durch diese partnerschaftliche Arbeit Bildung und soziale Integration
erfolgreich gelingen kann, liegt die Verantwortung bei den einzelnen Bundeslandern und ihren
Kommunen, auch hier ist eine gute Zusammenarbeit von hoher Bedeutung. Die Autoren wiirden
auch eine einheitliche Regelung der Schulgesetze aller Bundeslénder befiirworten (vgl. ebd., S.
471).

Satz 3

Der bisherige Flickenteppich bleibt bestehen. Es werden keine bundesweiten Qualitétsstandards
oder vergleichbare SchuSo angestrebt, da dieser Teil der Gesetzgebung im Kompetenzbereich
der Bundeslénder verbleibt. Es werden keine weiteren Bundesmittel zur Verfligung gestellt,
dadurch wird es weiterhin vielerorts bei befristeten und finanziell insuffizienten Modellen blei-
ben. Dadurch kann es bundesweit nicht zu gleichen Zugangsvoraussetzungen fiir die Ange-
botspalette der SchuSo kommen. Damit entsteht bundesweit eine Chancen- und Bildungsunge-
rechtigkeit (vgl. ebd., S. 4711).

Satz 4

Dieser steht fiir die Offnung der SchuSo in den schulischen Bereich. Damit soll der Bereich
nicht nur von der Jugendhilfe geregelt werden, sondern explizit auch die Schulministerien mit
ihren Gesetzen in die Pflicht genommen werden. Hier besteht die Beflirchtung von Experten,
aufgrund von Erfahrungen, dass dadurch die SchuSo den Status als ,,Erfiillungsgehilfe” (ebd.,
S, 472) der Schulen behilt, wie bereits eingangs erwihnt (vgl. ebd., S. 472).

Nach Meinung der Autoren, kann es mit dem §13a SGB VIII zu einer fachpolitischen und rechtlichen

Starkung der Jugendhilfe kommen, basierend auf der Grundlage, dass der Bund eindeutig klar ausge-

driickt hat, dass die Linder sich auch im finanziellen Sektor bewegen und Anderungen einbringen kén-

nen. SchuSo hat nach wie vor den Anspruch, das Beste fiir Kinder und Jugendliche im Bereich Soziali-

sation und Bildung zu erlangen. Sie ist sich der Anforderungen und Erwartungen bewusst (vgl. ebd.

S.472).
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Die nachfolgende Literatur wurde vor der Einfithrung von §13a SGB VIII geschrieben, so kann es sein,

dass eventuelle Forderungen, die hier beschrieben werden, bereits eingelost wurden.

4.2 Schule und Schulsozialarbeit

Absentismus ist kein rein schulisches Problem. Die Organisation Schule kann aber in ihrem Rahmen
Anwesenheit und Teilhabe beeinflussen und Negativfolgen minimieren. Es bedarf dabei padagogischer
Qualitét, aversive Schiiler zuriickzuholen, dabei aber auch leistungsschwéchere und schwierige Schiiler
einzubinden und Spal, Erfolg und Bestétigung zu vermitteln. Jedes Kind und jeder Jugendliche will in
der Schule respektvoll und freundlich behandelt werden, sie benotigen Lernerfolge und wollen vollwer-
tige Mitglieder der Klassengemeinschaft sein. Ziel einer jeden Lehrkraft sollte es sein, alle Mitglieder
seiner Klasse im Boot zu behalten (vgl. Grams 2017, S. 228f).

Die SchuSo steht streng genommen im volligen Widerspruch zur Funktion von Schule. Wahrend die
eine Seite fiir freie Entscheidungen, bessere Lebensgestaltung und soziale Gerechtigkeit steht, wird auf
der anderen Seite selektiert und versucht, Menschen in die bestehende Gesellschaft einzufiigen. Fiir
Florian Baier gibt es 2007 zwei diskutable Herangehensweisen von Sozialer Arbeit: Affirmative Soziale
Arbeit, welche Benachteiligten helfen soll, ohne dabei jedoch die benachteiligenden Strukturen zu én-
dern. Dem gegeniiber die Transformative Soziale Arbeit, deren Ziel es ist, die strukturellen Ursachen
von Ungerechtigkeit zu analysieren und zu bearbeiten (vgl. Grams 2017, S. 229). Unter diesen Betrach-
tungen sollte SchuSo kdmpfen, als eigene Profession innerhalb der Organisation Schule wirken zu kon-
nen, da stets die Gefahr herrscht ,,[...] dass das, was Schule anfasst, zur Schule wird* (Honisch 2013
zit. nach Grams 2017, S. 229).

Kinder und Jugendliche brauchen verldssliche Personen an ihrer Seite. Sie haben Anspruch auf Rat und
Unterstlitzung mit Zeit und Geduld. Die SchuSo besitzt professionelle Kompetenzen, kann die Ressour-
cen der Kinder und Jugendlichen erkennen, auch in deren Umfeld. Sie kann beraten, begleiten und ver-
netzen. Karsten Speck nimmt 2006 auf die Jugendhilfe Bezug und definiert SchuSo, sowie ihre Ziele
und Aufgaben folgendermalien, welche aber gleichwertig fiir eine schulische Tragerschaft mitden §§11,
13 und 81 aus dem SGB VIII einsetzbar ist: ,,Unter Schulsozialarbeit wird [...] ein Angebot der Jugend-
hilfe verstanden, bei dem sozialpddagogische Fachkrifte kontinuierlich am Ort Schule tdtig sind und
mit Lehrkréften auf einer verbindlich vereinbarten und gleichberechtigten Basis zusammenarbeiten, um
junge Menschen in ihrer individuellen, sozialen, schulischen und beruflichen Entwicklung zu férdern,
dazu beitragen, Bildungsbenachteiligungen zu vermeiden und abzubauen, Erziehungsberechtigte und
LehrerInnen bei der Erziehung und dem erzieherischen Kinder- und Jugendschutz zu beraten und unter-
stiitzen sowie zu einer schiilerfreundlichen Umwelt beizutragen. Zu den sozialpddagogischen Angebo-
ten und Hilfen der Schulsozialarbeit gehoren insbesondere die Beratung und Begleitung von einzelnen
SchiilerInnen, die sozialpddagogische Gruppenarbeit, die Zusammenarbeit mit und Beratung der Lehre-

rInnen und Erziehungsberechtigten, offene Gespriachs-, Kontakt- und Freizeitangebote, die Mitwirkung
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in Unterrichtsprojekten und in schulischen Gremien sowie die Kooperation und Vernetzung mit dem

Gemeinwesen* (Speck 2006, S. 23).

Grundlegend ist der Bildungsauftrag, auf den sich die SchuSo bezieht, im Schulgesetz des jeweiligen
Bundeslandes verankert. Fiir Mecklenburg-Vorpommern ist es der § 2 des SchulG, in dem es um den
Erziehungs- und Bildungsauftrag geht. Hier finden wir folgendes:* [...] Ziel der schulischen Bildung
und Erziehung ist die Entwicklung zur miindigen, vielseitig entwickelten Personlichkeit, die im Geiste
der Geschlechtergerechtigkeit und Toleranz bereit ist, Verantwortung fiir die Gemeinschaft mit anderen
Menschen und Volkern sowie gegeniiber kiinftigen Generationen zu tragen. (2) Die Schule soll den
Schiilerinnen und Schiilern Wissen und Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten, Einstellungen und
Haltungen mit dem Ziel vermitteln, die Entfaltung der Personlichkeit und die Selbststandigkeit ihrer
Entscheidungen und Handlungen so zu fordern, dass die Schiilerinnen und Schiiler befdhigt werden,
aktiv und verantwortungsvoll am sozialen, wirtschaftlichen, kulturellen und politischen Leben teilzuha-
ben.“ Die Verwirklichung des Bildungsauftrages sollte das Ziel aller Beteiligten in Schule sein. Diese
sollten laut Allmendinger 2012 ,,Demokratie lehren und lernen, Werte, kulturelle und soziale Kompe-
tenzen vermitteln und die Bereitschaft schulen, Verantwortung zu iibernehmen‘ (Grams 2017, S. 231).
Um eine leistungsfahige Schulkultur zu erreichen, sollte eine positive Umgebung gestaltet werden, in
der respektvoll und wertschitzend miteinander umgegangen wird (vgl. Ricking 2017, S. 296). ,,In einer
schulischen Welt, der sie kaum personlichen Wert zumessen und in der sie hdufig keine angemessene
Handlungskompetenz verspiiren, wéhlen einige Schiiler Verweigerung oder Flucht, um dem dauerhaften
Zustand der Bedrohung und Unsicherheit zu entkommen [...] dass Schule im Verhéltnis zum ,,schlech-
tem Schiiler* noch keine zureichenden Antworten gefunden hat, um ihm jene Selbst-, Sozial- und Fach-
kompetenz ausbilden zu lassen, die fiir ein moglichst selbstbestimmtes Leben sowie eine aktive und
partizipierende Daseinsentfaltung bendtigt werden® (Ricking 2017, S. 298). Schulrealitidt muss an vielen
Orten verbessert werden. Hierbei hat die SchuSo eine grof3e Chance, einen gemeinsamen Weg mit den

Kindern und Jugendlichen zu 6ffnen. Meike Grams nennt folgende Ziele der SchuSo:

e Stirkung des Selbstvertrauens der Jugendlichen

e Ausbau von Konflikt- und Teamfahigkeit

e Forderung von gewaltfreier Kommunikation

e Forderung der Selbsthilfe

e Forderung der Partizipation von Kindern und Jugendlichen in Schule und Freizeit
e Aufklirung der Schiiler iiber ihre Rechte und Moglichkeiten

e Erarbeitung von Lebens- und Handlungsperspektiven (vgl. Grams 2017, S. 232)

Lehrkrifte und Eltern sind unmittelbar an den Schulkindern dran. Sollte aversives Verhalten eintreten,
ist sofortiges Handeln von Noten. Fiir den ersten Schritt sind die Lehrer verantwortlich. Eine Interven-

tion seitens der SchuSo soll hier weder Lehrern noch Erziehungsberechtigten die Arbeit abnehmen,
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sondern vielmehr als Unterstiitzung dienen. Durch ihre Netzwerkarbeit hat sie die Moglichkeit, au3er-
schulische Beratungsgespriache zu vermitteln, kann l6sungs- und ressourcenorientierte Beratungsange-
bote anbieten und die Kinder und Jugendlichen integrieren.

Als Fazit dieses Unterkapitels im Hinblick auf SchuSo und beginnendem Absentismus kann man fol-
gendes sagen: ,,Neben der Pflicht zur Schule zu gehen haben junge Menschen auch ein Recht darauf,
die Schule zu besuchen. Schulsozialarbeit kann einen Beitrag dazu leisten [...], wieder Zugénge zur

schulischen Bildung zu er6ffnen® (Stiiwe/Ermel/Haupt 2017, S. 292).

4.3 Moglichkeiten von Schulsozialarbeit

Mit den Kernangeboten wie Beratung und Begleitung einzelner Betroffener, Gruppenarbeit, offene Ge-
sprichs-, Kontakt- und Freizeitangebote, sowie der Mitwirkung bei schulischen Projekten und in schu-
lischen Gremien (vgl. Speck 2022, S. 83), verfiigt die SchuSo iiber eine Binde- und Haltefunktion bzw.
befindet sich in einer Mittlerrolle (vgl. Stiwe/Ermel/Haupt 2017, S. 293). Die SchuSo kann praventiv
agieren und akut bei Krisen intervenieren, sie berét niedrigschwellig und kann bei Bedarf langfristig
begleiten. Mit guter Netzwerkarbeit vermittelt die SchuSo auBerschulische Beratungsangebote und
bringt bei Bedarf alle an einen Tisch, Jugendliche, Lehrkrifte und Erziehungsberechtigte und entwickelt
gemeinsame Losungswege. Mitarbeitende der SchuSo sind prisent in der Kommune, machen Hausbe-
suche oder treffen sich mit den Heranwachsenden an ungewdhnlichen Orten und kléren sie iiber ihre
Rechte und Moéglichkeiten auf. Sie kann bei der Riickfiihrung in die Schule unterstiitzen, aber auch bei
der Suche von Praktikums- und Ausbildungsbetrieben helfen und vermitteln. SchuSo kann Perspektiven
schaffen, die Schule nach aulen 6ffnen und ist prasent in ihren Netzwerken. Im Gegensatz zu den Lehr-
kraften muss SchuSo nicht benoten und kann sich so viel Zeit fiir ihre Arbeit nehmen, wie es braucht,
da sie nicht unter dem Druck des Lehrplans zu leiden hat. Alles in allem ist die SchuSo eine eigenstén-
dige Profession, die gleichzeitig Bestandteil der Schule ist. Sie ist auf der gleichen Ebene wie Schullei-
tung und Lehrkréfte titig. Steht diesen dabei gleichzeitig aber auch beratend zur Seite (vgl. Grams 2017,
S. 2331).

Heranwachsende haben oft andere Ziele, Wiinsche und auch Probleme als ihre Lehrkriafte und Erzie-
hungsberechtigten. Mitarbeitende der SchuSo sind hier unabhéngig, nicht bewertend, haben eine
Schweigepflicht und besitzen Kompetenzen in Kommunikation und Netzwerkarbeit. Sie konnen die
Kommunikation unter den Beteiligten fordern und gegebenenfalls auch vermitteln. Gemeinsam mit al-
len Akteuren kann ein kleinschrittiger Handlungsplan ausgearbeitet werden, der tiberpriifbar ist und da-

mit eine Verbindlichkeit entstehen ldsst. (vgl. ebd., S. 233f).
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4.4 Grenzen und Forderungen der Schulsozialarbeit

Mit Blick auf die das zuriickliegende Kapitel sollte man davon ausgehen, dass jedes Schulkind ein An-
recht auf SchuSo haben sollte. Die Realitét sicht jedoch ganz anders aus. Seit dem Bundeskongress
Schulsozialarbeit 2015 steht die Forderung im Raum, pro 150 Kinder eine Vollzeitstelle zu schaffen.
Mit dieser Forderung ist eine Diskrepanz von ca. 60.000 Stellen bundesweit vorhanden. Ein weiteres
Problem stellt die Eigenstindigkeit dar. Schaut man sich die Vertrdge, Einkiinfte und auch Weisungs-
befugnisse an, so wird schnell deutlich, dass die SchuSo nur in wenigen Féllen als eigenstdandige Pro-
fession gesehen wird. Meist gibt es keine gesetzliche Verankerung dieses Arbeitsfeldes. Oft ist eine
Stelle befristet oder mehrere Schulen teilen sich eine Vollzeitstelle. Sind diese Hiirden genommen und
eine Stelle ist besetzt, kommt es nun auf die Freiwilligkeit aller anderen Akteure an, von der die SchuSo
abhingig ist. Was passiert, wenn bspw. die beschéftigte Person keinen Zugang zu den jungen Menschen
findet (vgl. Grams 2017, S.234). Karlheinz Thimm sieht schon 2012 ein Ressourcenproblem, durch die
Spannung zwischen der Moderationsfunktion und der anwaltlichen, kleinschrittigen Stiitzung junger
Menschen: ,,Wie viele Einzelfille kann eine Schulsozialarbeiterin verkraften® (Thimm 2012, S. 164)?
Von Schule zu Schule ist der Auftrag der SchuSo unterschiedlich, genau wie die Zuarbeit der Lehrkrifte
und andere Faktoren. So spricht man immer von Schulsozialarbeit, egal ob ein Team von 3 Leuten in
einer Schule mit 1000 gute Arbeit leistet oder aber auch eine Person auf 3 Schulen aufgeteilt ist,
,Schulsozialarbeit ist ein dauerhaftes, institutionelles Auswartsspiel in massiver Unterzahl® (Stiiwe/Er-
mel/Haupt 2017, S. 16).

Um dauerhaft gute Arbeit zu leisten, miissen ldngerfristig, flichendeckend Stellen ausgebaut werden, in
Vollzeit und unbefristet. Des Weiteren ist eine wertschdtzende Bezahlung notwendig, damit Fachkrifte
gehalten werden. Fachberatung und regionale Koordinierungsstellen mit Fach- und Dienstaufsicht, so-
wie eigenes Biiro und Budget innerhalb der Schulen, als auch Supervision und regelméafige Fortbildun-
gen sollten fester Bestandteil innerhalb der Arbeitszeit sein. Um die Ressource SchuSo auch im Kampf
gegen Schulverweigerung effektiv nutzen zu konnen, ist Investition in Nachhaltigkeit, Kontinuitét und
Qualitdt unumgénglich (vgl. Grams 2017, S. 235).

Zum Abschluss dieses Kapitels werden noch einmal zentrale Merksétze der SchuSo zum Thema Schul-

absentismus aufgefiihrt:

e Hinsehen und aktiv werden! Schulverweigerung muss offen in der Schule kommuniziert wer-
den und dabei individuell und effektiv behandelt werden.

e Haltung! An Schiiler, ihre Familien und deren Umwelt respektvoll und empathisch herantreten
und dabei 16sungs- und ressourcenorientiert handeln.

e Anspruch! Um Lésungen fiir jedes Kind und jeden Jugendlichen kdmpfen, keiner wird allein

gelassen.
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e Privention durch authentische Beziehungsarbeit, ein freundliches und offenes Klassen-
und Schulklima und Mitbestimmung! Mit diesen Attributen in allen schulischen Bereichen
kann Identifikation mit derselbigen stattfinden, gleichzeitig werden Teamarbeit und solidari-
sches Handeln gefordert.

e Vertrauen schaffen! Niederschwellige Beratungsangebote anbieten.

o Elternarbeit! Tiiroffner schaffen, Seite an Seite mit ithnen arbeiten, auch mit der Elternvertre-
tung.

e Regionale Vernetzung und Konzept! Das Regionalkonzept auf die eigene Schule anpassen
und gegebenenfalls ergénzen. Transparenz ist wichtig!

e Transparenz und Verbindlichkeit! Schulregeln mit Leitbild und auch Verfahrensabldufe bei
Schulverweigerung sichtbar machen, ggf. in verschiedenen Sprachen, auch auf der Homepage
der Schule, evtl. schon bei der Anmeldung einen Vertrag zwischen Kindern, Erziehungsberech-
tigten und Schulleitung zur Einhaltung der Regeln abschlieBen.

e Vermeidung von Exklusion, gegen Ausgrenzung und Diskriminierung! In jedem Einzelfall

entgegentreten, Kooperationen und Projekte ins Leben rufen. (vgl. Grams 2017, S. 235ff)

»Schulsozialarbeit ist das Ergebnis von Kooperationen zwischen den verschiedenen Akteuren des Sys-
tems Schule — insbesondere zwischen den sozialpddagogischen und den schulpddagogischen Fachkréf-
ten — mit dem Ziel, ,,Anschlussfihigkeit* zwischen den Funktionssystemen — insbesondere dem Erzie-
hungs- und dem Bildungssystem — und den Lebenswelten der Kinder und Jugendlichen sicherzustellen
und zu unterstiitzen* (Potter 2014, S. 23)

SchuSo kann immer nur so gut sein, wie die Schule, in der sie stattfindet, es ermoglicht. Denn oft finden
Kinder und Jugendliche erst den Weg zu Angeboten der SchuSo, wenn eine Lehrkraft Auffélligkeiten
am Verhalten feststellt (vgl. Drilling 2009, S. 13).

Nach dem Blick auf die Schulsozialarbeit, wird sich das folgende Kapitel auf deren Handlungsmoglich-

keiten innerhalb des Systems Schule beziehen.
5 Handlungsmoglichkeiten der Schulsozialarbeit

Bisher hat sich diese Arbeit mit den verschiedenen Akteuren, Umsténden und Erscheinungsformen rund
um das Thema Schulabsentismus befasst. In diesem Kapitelwird die Thematik betrachtet, wie SchuSo
bei Schulabsentismus intervenieren kann. Wie bereits im vorherigen Kapitel erldutert wurde, hat die
SchuSo in Deutschland momentan noch keinen besonders grolen Handlungsbereich. Hier werden nun
verschiedene Interventionskonzepte aufgezeigt, an denen die Mitarbeiter der SchuSo aktiv mitwirken
konnen und solche, wo ihre Stellung als Netzwerkpartner von gro3er Bedeutung sein kann. Bisher spielt

die Kinder- und Jugendhilfe eine groe Rolle aullerhalb der Schule. Dieses soll sich nun im Zuge des
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neuen §13a SGB VIII und verschiedenen Verordnungen in den einzelnen Bundesldndern dndern und

den Handlungsbereich der Sozialpddagogik in der Schule etablieren.

Die Ubergiinge von Privention und Intervention sind flieBend und greifen ineinander. Autoren, die sich
aus den verschiedensten Professionen mit dem Thema Schulabsentismus beschéftigen sind sich einig,
dass Pravention und friithe Intervention wichtig zur Verhinderung dieses Verhaltens sind (vgl. Ricking
2014, S. 39). Thimm stellt die Forderung, dass jede Schule zur Reintegration von Kindern und Jugend-
lichen mit schulmeidendem Verhalten ein eigenes Handlungskonzept im Sinne ihres Schulprogrammes
benotigt. In Deutschland gibt es das bisher nur selten. Er stellt in den Raum, dass die Priasenzrate einer
Schule als Qualitdtsmerkmal gelten sollte und entweder mit Druck und/oder Unterstiitzung in Form von
Sonderressourcen positive Ergebnisse erreicht werden sollen. Das Engagement miisse sich lohnen fiir

die Schulen (vgl. Thimm 2004, S. 219).

Als Interventionsmoglichkeiten gelten auch Ordnungsstrafen, die verhéngt werden konnen, z.B. wenn
die Schule die Aufgabe der Disziplinierung weitergibt an die Ordnungsbehdrden oder auch an das Ju-
gendamt wie z.B. in Handlungsleitfaden festgeschrieben. Welche Wirkungsweise die Ordnungsmal-
nahmen haben und ob sie iiberhaupt einen Erfolg erzielen, ist nicht bekannt (vgl. Ricking/Kas-
tirke/Thimm 2006, S. 120). Deshalb werden sie in diesem Kapitel nicht genauer betrachtet, zumal beim

Einsatz dieser Mdglichkeiten die SchuSo ihre Aufgabe abgibt.

Fiir Ricking ist die Resilienzforderung hinsichtlich der Verhinderung von schulmeidendem Verhalten
zum Aufbau einer psychischen Widerstandsfahigkeit, um erfolgreich mit belastenden Lebensumstédnden
umzugehen, von grofer Bedeutung. Festgestellt werden kann diese Widerstandsfahigkeit nur, wenn das
Kind fiir sich eine deutliche Bedrohung seiner Entwicklung erfolgreich allein bewéltigen kann. Nur
wenn es in Besitz dieser Widerstandsfahigkeit ist, kann es Entwicklungsrisiken mindern, den Aufbau
von Lern- und Verhaltensproblemen verhindern und sich gesundheitsforderliche Kompetenzen aneig-
nen (vgl. Ricking 2014, S. 39). Eine herausragende Rolle bei der Resilienz spielt eine positive Eltern-
Kind-Beziehung, die unter anderem zuverldssig, liebevoll, wertschitzend und in einem organisierten
Umfeld stattfinden sollte. Je sicherer gebunden ein Kind ist, umso problemloser ist seine Auseinander-
setzung mit der Umwelt. Fiir unsicher gebundene Kinder ist eine paddagogische Forderung im Sinne des
Resilienzkonzepts wichtig. Sie soll Kindern und Jugendlichen helfen, mit der Auseinandersetzung mit
den Anforderungen des Lebens, moglichst effektiv umzugehen und selbstéindig Handelnde aus ihnen zu
machen. Die Resilienzférderung kann eine gute Grundlage fiir die Vorgehensweise von Priaventionen

und Interventionen an Schulen und andere Fordereinrichtungen bilden (vgl. ebd., S. 42).

5.1 Privention und frithe Intervention

Um nicht zwingend auf schulrechtliche und ausschlieBende Mafinahmen zuriickgreifen zu miissen, soll-
ten im Vorfeld alle padagogischen Mittel, die im schulischen Rahmen mdoglich sind, ausgeschopft
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werden (vgl. Ricking 2007, S. 44). In diesem Zusammenhang baut Ricking auf padagogische Pravention
und Intervention. Mallgeblich an der Entwicklung des ,,Baustein Konzepts* beteiligt, geht es ihm darum,
den Kindern und Jugendlichen in der Schule einen Lern- und Entwicklungsort zu schaffen. Dieser soll
gepragt sein durch positive Beziehung und einer stimulierenden Umgebung (vgl. ebd., S. 44). ,,Eine
Schule, in die alle an ihr Beteiligten (Schiiler, Lehrkrifte, Schulleitung, Eltern, Hausmeister, Sekretariat
etc.) gerne gehen, sich gerne authalten, sich angenommen, involviert und geschétzt fithlen, wirkt vor
allem praventiv auf die Problematik ein* (Ricking/Kastirke/Thimm 2006, S.121).

Das oben erwihnte multimodale Modell basiert auf zehn Bausteinen, verteilt auf drei Ebenen. Es zeigt
Priaventions- und Interventionsstrategien fiir die jeweiligen Handlungsbereiche. Nicht alle Schulen be-
sitzen die gleichen Ausgangslagen und Entwicklungsstufen im Bereich des Schulabsentismus und bei
jedem Kind sind die Hintergriinde fiir sein Verhalten unterschiedlich und komplex. Mit Hilfe dieses
Modells lassen sich situationsabhingig Konzeptteile entnehmen und in das eigene, individuelle Schul-
system einbringen (vgl. Ricking 2007, S. 44).

Die Bausteine verteilen sich auf die Ebenen Schule, Klasse und System und basieren auf Vorarbeiten
von Ricking, Kastirke und Thimm. In gemeinsamen Schriften haben diese bspw. 2004 in ,,Schulische
Qualititsstandards bei Schulabsentismus® und 2006 in ,,Schulische Bedingungsfaktoren fiir Schulab-
sentismus® bereits Grundsteine gelegt, die in dem Konzept zum Tragen kommen. Im Folgenden werden

die drei Ebenen genauer dargelegt.

Ebene Schule
Baustein 1: Pddagogische Perspektive und offene Haltung

Die Schule muss sich 6ffnen bzw. offen sein gegeniiber dem Thema Schulabsentismus. Die Haltung der
Lehrer, ob sie dem Problem der Schulvermeidung padagogisch begegnen oder sie es nicht zu ihrem
Aufgabenbereich zdhlen, ist von immenser Bedeutung. Nach wie vor wird das Thema oft schweigend
verdringt, jedoch verlieren immer mehr Schulen ihre Gleichgiiltigkeit. Schulleitungen erkennen, dass
eine hohe Quote von Schulbesuchen einen hoheren Stellenwert im Bereich Schulqualitit hat als Leis-
tungsquoten. Einzelne Lehrkréfte sehen die Herausforderungen in diesem Bereich nicht nur als rechtli-
che Notwendigkeit, sondern als piddagogische Aufforderung. Wichtig ist, dass die Schule tiber Sach-
kenntnisse verfiigt, die bspw. mogliche schulische Pra- und Interventionen einschlieBen. Der professi-
onelle Umgang mit den verschiedenen Einflussfaktoren sollte vorhanden sein, um auf die einzelnen
Situationen gerecht eingehen zu konnen. Praktische Handlungskompetenzen miissen aufgebaut bzw.
erweitert werden. Ricking schligt vor, eine Person innerhalb des Kollegiums zu benennen, die sich ex-
plizit mit dem Thema auseinandersetzt und dadurch Fachwissen erlangt, um die anderen zu unterstiitzen

und gegebenenfalls anzuleiten (vgl. Ricking 2007, S. 45).
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Baustein 2: Fehlzeiten wahrnehmen und registrieren

Eine zentrale Rolle in der Pravention von Schulabsentismus spielt die Kontrolle der Fehlzeiten. Es
herrscht eine groe Dunkelziffer, da Klassenbiicher oft nicht richtig gefiihrt werden und die Abwesen-
heit nicht immer ordentlich kontrolliert wird. Anhand detaillierter Auflistung lésst sich eine Haufigkeit
in Prozent erstellen (Fehlquote) und es kann eine Verteilung auf Klassen und Jahrgénge erstellt werden.
Dariiber hinaus lésst sich genau ablesen, ob die Fehlquote bei bestimmten Lehrkréiften oder Féachern
hoher ist als bei anderen (Fehlstruktur). Die Daten sollen dokumentiert und ausgewertet werden, um sie
dann innerhalb von Konferenzen zu besprechen, Hypothesen iiber das Zustandekommen zu bilden und
beraten, wie man den Umstand dndern kann. Es sollte eine einheitliche Regelung an der Schule geben,
bis wann erkrankte Kinder und Jugendliche von den Erzichungsberechtigten am selben Tag abgemeldet
sein sollen. Ist bis zu diesem Zeitpunkt weder das Kind noch eine Entschuldigung an der Schule einge-
troffen, kann die betroffene Lehrkraft oder das zustindige Schulpersonal, bspw. die Fachkraft der
Schulsozialarbeit, zeitnah reagieren. Das bedeutet, das Fehlzeiten registriert und ausgewertet werden,
am besten in einem formell standardisierten Prozess, um schnell und effektiv damit arbeiten zu kénnen

(vgl. ebd., S. 45).

Baustein 3: Sicherheit in Klasse und Schule

Kinder und Jugendliche miissen sich innerhalb der Schule sicher und wohl fiihlen, das ist ein zentraler
Punkt im Umgang mit Schulabsentismus. Oft wird Mobbing als Prozess anhaltender Herabwiirdigung
und Ausgrenzung einer einzelnen Person von den Lehrkréften iibersehen. Meist finden diese Handlun-
gen versteckt statt, da sie nicht bemerkt werden sollen. Die Dunkelziffer von Mobbingopfern ist sehr
hoch, da sich viele Kinder und Jugendlichen Erwachsenen gegeniiber nicht 6ffnen, aus Angst, dass sich
ihre Situation verschlimmert. Die Erscheinungsformen kénnen unterschiedlich sein und verbal, in Hand-
greiflichkeiten oder als Cybermobbing auftreten. Der dadurch ausgeldste psychische Druck ist fiir die
Opfer immens. Lehrkrifte sollten sensibilisiert sein, um Signale frithzeitig zu erkennen, sie im Kolle-
gium und in der Klasse zu thematisieren. Kinder und Jugendliche sollen durch die offene Darlegung des

Problems ermutigt werden, offen iiber Vorfille zu sprechen und sich Hilfe zu suchen (vgl. ebd., S. 46).

Baustein 4: Soziales Lernen fordern

Auch wenn nur wenige wissenschaftliche Erkenntnisse vorliegen, ist fiir Ricking der Einfluss auf das
soziale Klima innerhalb der Schule ein wichtiger Punkt zur Vermeidung von Schulabsentismus. Das
Schaffen einer positiven Lernatmosphdre, Gerechtigkeit der Lehrkraft gegeniiber dem Einzelnen und
der Gruppe ist dabei genauso wichtig wie gegenseitiger Respekt und das Einhalten von Regeln. Der
positive Umgang miteinander und mit Konflikten sind nur einige Zielkriterien. Kinder und Jugendliche
mit schulmeidendem Verhalten sollten Beratungsangebote erhalten, die Angst der Riickkehr ihnen ge-

nommen werden, z.B. durch das Unterbinden von gehdssigen Kommentaren oder auch Nichtbeachtung
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durch Mitlernende. Dabei sollten Kinder und Jugendliche in mediative Konfliktldsestrategien eingebun-

den werden (vgl. ebd., S. 46).

Ebene Klasse
Baustein 5: Beziehungsangebote flir Schiiler

Hier steht die Beziehung der Lehrkraft zu den Kindern und Jugendlichen, die von schulischer Ausgren-
zung bedroht sind, an oberster Stelle. ,,Jedes Kind ist wichtig, alle finden in der Klasse und in der Schule
eine Heimat, keiner darf verloren gehen® (ebd., S. 47) muss sich jede Schule auf die Fahnen schreiben,
die gegen Schulabsentismus vorgehen mochte. Direkte Beziehungsarbeit ist ausschlaggebend. Durch
positive Riickmeldungen, freundliches Miteinander und auch Zuverlassigkeit wird diese unter anderem
erreicht. Daneben sollten die Lehrkrifte aber auch deutlich machen, welches Verhalten sie in bestimm-
ten Situationen erwartet. Sie sollten gefahrdeten Kindern und Jugendlichen regelméBig Gesprache und
Unterstiitzung bei Lernproblemen anbieten. Haufig ist dafiir kein Platz wéhrend der reguldren Schulzeit.
Hier unterstiitzt das Klassenlehrerprinzip die Lehrkraft, um mdglichst viele Stunden gemeinsam mit der

Klasse verbringen zu kénnen (vgl. ebd., S. 47).

Baustein 6: Lernen fordern

RegelmiBiges Scheitern in Leistungssituationen, keine Unterstiitzung aus dem Elternhaus oder auch
extreme Belastungen durch dieses, veranlassen Kinder und Jugendliche immer wieder zu schulvermei-
dendem Verhalten. Geringes Selbstwertgefiihl ist oft ein Begleiter dieses Umstandes. Gepaart mit ge-
sunkener Lernmotivation kommt es zu psychischen Prozessen, die zum Riickzug vom Lernen, zu Le-
thargie und auch Vermeidungsstrategien fithren. Unabhéngig von ihrem Leistungsvermdgen sollten die
Gefdhrdeten zu schulischen Erfolgen gefiihrt werden, um oben genannte Aspekte wieder positiv gestal-
ten zu konnen. Aufgrund des Notensystems hat die Lehrkraft nur einen geringen Handlungsspielraum.
Hier sollten Differenzierung, kurzfristige Anderung der Bewertungskriterien, aber auch intensives Ar-
beiten in Kleingruppen oder auch Einzelunterstiitzung in dafiir vorgesehenen Forderstunden genutzt

werden (vgl. ebd., S. 47).

Baustein 7: Kontakt herstellen und halten

Die Lehrkraft muss klar zeigen, dass Schulabsentismus in keinster Weise geduldet wird. Es muss eine
sofortige Reaktion auf derartiges Verhalten erfolgen, bspw. durch einen Anruf bei den Erziehungsbe-
rechtigten. Neben der schnellen Kontaktaufnahme muss dieser zur gefahrdeten Person auch gehalten
werden. Die Wichtigkeit der Anwesenheit wird ihr von der Schule demonstriert, indem diese den Wie-
dereintritt begleitet und die gefdhrdete Person nicht aus ihrem Blick gerit. Frithe Warnsignale miissen
ernst genommen werden. Auch andere Kinder und Jugendliche miissen die klare Haltung erkennen kon-

nen. Gleichgiiltigkeit dem Unterricht und Leistungssituationen gegeniiber sind genauso erste Anzeichen
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fiir den inneren Ausstieg wie vermehrtes Zuspatkommen oder auch Unterrichtsstorungen. Lange Fehl-
zeiten bei vermeintlich nichtigen Krankheiten kénnen auf eine schulisch bedingte Angstmeidung hin-

weisen (vgl.ebd. S. 471).

Baustein 8: Forderung der Selbstregulation

Wie in Kapitel 3 schon erwéhnt, ist Schulabsentismus auch lerntheoretisch erklarbar. Dieses Konzept
ist auch geeignet zur Verdnderung des gelernten Verhaltens oder auch zum Verlernen.

Hier werden externe Verstirker eingesetzt, um die Selbststarkung der gefihrdeten Person wieder zu
aktivieren. Im Zuge von Verhaltensvertrigen, die als Ziel Kontrolle und Verstarkung haben, bauen viele
Programme auf (vgl. ebd., S. 48)

Es konnen unterschiedliche Verstarker eingesetzt werden. Materielle Verstarker in Form von SiiBigkei-
ten oder Spielsachen sind fiir die Schule eher ungeeignet. Soziale Verstirker, verbal in Form von Lob
oder auch in nonverbalen Gesten, gemeinsame Aktivititen, wie Basteln oder Lesen, stellen die Hand-
lungsverstérker dar. Eine Verstiarkung erfolgt, wenn ein direkter Bezug von Verhaltensweise und Kon-
sequenz besteht. Die Konsequenz muss immer inhaltlich auf das Kind angepasst und in seiner Intensitét
angepasst, also authentisch stattfinden. Das erwiinschte Zielverhalten muss immer fiir das Kind erreich-
bar und genau festgelegt sein. Bei Bedarf miissen Zwischenziele eingebaut werden. Bei jliingeren Kin-
dern in der Grundschule ist das Token System bspw. mit Smileystickern effektiv. Ziel ist immer, dass
bei sich einstellenden Lernfortschritten die externen Verstérker durch Selbstverstidrkung abgelost wer-
den konnen, dass es zum Selbstlob des Kindes kommt (vgl. Linderkamp, 2012, S. 196).

Soziale Angste und auch Verhaltensprobleme entstehen durch nicht oder falsch erlernte soziale Fertig-
keiten. Hier liegt meist ein Kompetenzdefizit vor, als Lernriickstand der Sozialentwicklung aufgrund
mangelnder Entwicklungsforderung. GroBtenteils besitzen diese Kinder und Jugendlichen ein gewisses
MaB an sozialen Fertigkeiten, sind aber nicht in der Lage, diese vollstindig abzurufen. Hier spricht man
vom Performanzdefizit. Der Erwerb neuer oder Ausbau bereits vorhandener sozialer Fertigkeiten kann
iiber Training erreicht werden. Das Rollenspiel gilt als Standardmethode und die Wirksamkeit ist empi-

risch belegbar. Dieses Training kann von der Schulsozialhilfe iibernommen werden (vgl. ebd., S. 197).

Ebene System
Baustein 9: Kooperation mit Eltern

Positiver Kontakt und Kooperation mit den Eltern, der primdren Sozialisationsinstanz, ist &u3ert wichtig.
Eine Reduzierung des Problems der Schulvermeidung allein auf die Familie durchzuftihren wére falsch,
da auch hier ein komplexes Geflecht von Einflussfaktoren wirkt. Oft wissen Eltern gar nicht, dass ihre
Kinder die Schule nicht besuchen und kénnen durch schnelle Kontaktaufnahme positiv auf ihre Kinder
einwirken. Es muss ein positives Miteinander zwischen Erziehungsberechtigten und Schule hergestellt

werden, um gefdhrdete Kinder zu reintegrieren. Ein reger Austausch iiber Fehlzeiten, aber auch
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gegenseitige Unterstiitzung, sollte regelmiBig stattfinden. Bei tiefergehenden Problemen sind die Fami-

lien auch an auBerschulische Hilfesysteme weiterzuleiten (vgl. Ricking 2007, S. 49).
Baustein 10: Netzwerk der Hilfen

Durch Priavention und frithe Intervention kann die Schule viel bewirken im Hinblick auf das Schulbe-
suchsverhalten der Kinder und Jugendlichen. In manchen Féllen, evtl. schon weit fortgeschrittene Ver-
meidung, muss auch sie sich Unterstiitzung von auflerschulischen Kompetenzen holen. Ein gutes Netz-
werk zu Amtern, Jugendhilfe, Erzichungsberatung, therapeutischen Einrichtungen und auch zu alterna-
tiven Beschulungsprojekten ist fiir jede Schule wichtig, um Schulabsentismus und all seinen Komplexi-
taten auf ganzer Linie entgegenstehen zu konnen (vgl. ebd., S. 49).

Schulen miissen in Zukunft die Féhigkeit und die Bereitschaft besitzen, ihr pddagogisches Angebot in
Richtung Lernende und deren Bediirfnisse auszurichten. Eigene Konzepte sind auf Prévention und frithe
Intervention zu richten, um so auf die Teilhabe und Anwesenheit der Kinder und Jugendlichen einzu-

wirken (vgl. ebd., S. 49).

5.2 Interventionen mit den Eltern

Wie schon mehrfach aufgefiihrt, kann es durch ein komplexes Gebilde an Zugehdrigkeiten, Problemen
und fehlenden Losungsstrategien bei Kindern und Jugendlichen zum ungewiinschten Verhalten des
Schulmeidens fithren. Eine wichtige Rolle spielt in diesem Geflecht das Elternhaus. Nicht immer ist
Unkenntnis iiber das Verhalten ihrer Kinder vorhanden. Die Dunkelziffer der Kinder, die durch ihre
Eltern aktiv oder passiv von der Schule zuriickgehalten werden, ist hoch. In diesem Abschnitt wird auf
die Moglichkeiten von Kooperation zwischen Eltern und Schule eingegangen.

In der Beziehung zwischen Schule und Eltern wird beiderseits oft von Hindernissen und kaum tiber-
briickbaren Differenzen gesprochen. Trotz allem kann es gelingen, gemeinschaftlich zu arbeiten und ein
professionelles Biindnis zu schaffen, um die Kinder zu unterstiitzen (vgl. Hagen u.a. 2018, S. 257).
Durch die vielschichtigen und markanten Risikofaktoren im Lebensbereich der Kinder und Jugendli-
chen, vor allem auch im Bereich der elterlichen Zuriickhaltung benétigt es Mafinahmen, die als erfolg-
versprechend gelten. Sie miissen vielschichtig sein, in unterschiedlichen Entwicklungsbereichen wirken
und immer auf die Ausgangslage und aktuelle Situation eingehen konnen (vgl. ebd., S. 258). Der Ansatz
der multisystemischen Therapie, kurz MST; ist hier ein gut einsetzbares Modell, auch als Intervention
im Jugendalter (vgl. ebd., S. 246). Im deutschsprachigen Raum steckt diese Therapieform noch in den
Anféingen. Sie bietet den Familien viele Moglichkeiten, als gelingende Unterstiitzung sich zu entwi-
ckeln. Ziel soll es sein, dem heimischen System eine Anleitung fiir selbststindige und effektive Hand-
lungsstrategien zu bieten. Hilfe zur Selbsthilfe, sogenanntes Empowerment, ist das gewiinschte Ziel,

welches die Familien nachhaltig unterstiitzen kann. Die MST hat ihren Ursprung bei der Losung von
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schweren Storungen im Sozialverhalten. Ziel war es, diese therapeutisch verdndern zu koénnen, inzwi-
schen ist sie auch an andere Problemstellungen angepasst (vgl. ebd., S. 258).

Die Familie steht immer im Mittelpunkt der Arbeit von SchuSo und gefahrdeten Kindern und Jugendli-
chen, Hauptansprechpartner sind die Eltern. Das betroffene Kind selbst und sein direktes Umfeld werden
direkt kontaktiert und eingebunden in den Prozess von Handlungsstrategien, auf dem Weg zum ge-
wiinschten Verhalten. In den Anfingen der MST war das vorrangige Ziel, Kinder innerhalb ihres Fami-
liensystems zu halten. In Verbindung mit der Zuriickhaltung durch die Eltern ist ein anderes Ziel in den
Vordergrund geriickt. Es soll eine Losung fiir eine Stabilisierung der Familie gefunden werden und das
Kind dabei mit stairkenden Handlungsstrategien im akademischen und sozialen Bereich ausriisten (vgl.
ebd., S. 258f).

Auf schulischer Ebene ist solch eine therapeutische Leistung fiir Mitarbeitende nicht leistbar. Thre Auf-
gabe ist es zu hinterfragen und herauszufinden, was die Griinde fiir das meidende Verhalten sind, um
dann neue Handlungsstrategien zu finden, die die gleiche Funktion einnehmen, aber eine positive Zu-
kunftsgestaltung zulassen. Die Verwirklichung der neuen Strategien sollen die Mitarbeitenden unter-
stiitzen, einfordern und bei Bedarf verstirken. Durch diese systemtheoretische und sozialokologische
Sichtweise kann es zu einer langfristigen Verdnderung des Kindes und seiner Umwelt fithren. Vorder-
griindig sind die positiven Beziehungen der betroffenen Person und den Personen in deren Bezugssys-
temen. Hier wird sich auf die Beziehungen innerhalb und zwischen den einzelnen Systemen kon-
zentriert. Das dichte und unterstiitzende System des Qualitdtsmanagements gilt als wichtiger Haupt-
punkt der Theorie, zu dem auch die Uberpriifung der richtigen Anwendbarkeit gehort (vgl. ebd., S. 259).
Auf die Behandlungsprinzipien nach Swenson und Henggeler wird an dieser Stelle nicht genauer ein-
gegangen.

In Zusammenhang mit der systemtheoretischen und der sozialokologischen Sichtweise sind therapeuti-
sche und auch padagogische Interventionen moglich. Kognitiv- behaviorale und systemische Malinah-
men bieten eine grole Moglichkeit, die Verhaltensweisen zu beeinflussen. Die Eltern miissen als pada-
gogische Verbiindete in das Handeln einbezogen werden, um ihre Verantwortlichkeit, die sie gegeniiber
ihren Kindern haben, zu stirken. Thre Unterstiitzung in Bezug auf das System Schule, um dadurch lang-
fristige Risiken hinsichtlich des schulmeidenden Verhaltens auszuschlie3en, sind Hauptziele der Mal3-

nahmen (vgl. ebd., S.261).

Der Autbau einer gelingenden Partnerschaft zwischen Eltern und Schule, vor allem im Hinblick auf
Zuriickhaltung ist besonders schwierig, aber unabdingbar fiir den Erfolg der Mafinahmen. Des Weiteren
ist fiir diese therapeutische Arbeit ein multiprofessionelles Team unentbehrlich (vgl. ebd., S. 262).
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5.3 Schiilerfirma als Moglichkeit des Lernens und Arbeitens an der Schule

Seit Mitte der 90er Jahre des letzten Jahrhunderts gibt es in Deutschland Schiilerfirmen. Die Ideen dafiir
kommen aus dem angelséchsischen Raum. Dort wird dieses Konzept schon seit Jahrzehnten ausgeiibt.
Schiilerfirma ist ein weitgedehnter Begriff, bei dem es betrichtliche Unterschiede sowohl in der organi-
satorischen Umsetzung als auch in der pddagogischen Qualitit geben kann. Vor der Griindung sollte
man Kontakt aufnehmen zu erfolgreichen Praxisprojekten und sich mit deren Konzept befassen (vgl.
Henze/Geier 2006, S. 307).

Ziel einer Schiilerfirma ist es, durch praxisnahes Lernen Schliisselkompetenzen, die fiir den Ubergang
Schule/Beruf wichtig sind, zu erlangen. Die dadurch gewonnene arbeitsbezogene Allgemeinbildung ist
von hohem péddagogischem Wert. Schiilerfirmen sind keine Wirtschaftsunternehmen. Sie gelten als
Schulprojekte mit pddagogischen Zielsetzungen. Den rechtlichen Schutzraum bildet die Ausweisung als
Schulveranstaltung. Sie unterliegen Geringfligigkeitsgrenzen beziiglich Umsatzes und Gewinn (vgl.
ebd., S. 307).

Die nachfolgenden Punkte miissen bei einer Griindung beriicksichtigt werden, da hier mit echten Fir-
menstrukturen gearbeitet werden muss. Die Firma muss sich an einer realen Rechtsform orientieren.
Den Jugendlichen obliegt die Hauptverantwortung. Die Lehrkréfte fungieren nur beratend und unter-
stiitzend. Es muss eine Satzung geschaffen werden, welche die Angelegenheiten der Firma regelt. Des
Weiteren muss ein Geschéftsbericht erstellt werden. Die Arbeit ist in verschiedene Abteilungen zu ver-
teilen. Jiingere und éltere Kinder und Jugendliche sollen gemeinsam arbeiten, damit eine Langfristigkeit
entstehen kann. Im Ganzen ist es eine paddagogische Veranstaltung, die echte Waren fiir echtes Geld
verdufert und mit realen Lieferanten, Kunden, eventuellen Sponsoren und auflerschulischen Partnern
verhandelt werden muss. Schiilerfirmen gibt es sowohl in allgemeinbildenden Schulen wie auch in au-
Berschulischen Projekten und Berufsschulen, immer angepasst auf das jeweilige Konzept (vgl. ebd., S.
308).

Unter rechtliche Aspekte bei der Griindung einer Schiilerfirma fallen die Namensgebung und auch die
Wahl der Unternehmensform. Sémtliche Vorgénge miissen buchhalterisch festgehalten und versiche-
rungstechnische Fragen vorab geklirt werden. Fiir die Rechtsgeschéfte steht stellvertretend die projekt-
bezogene Lehrkraft, die jedoch die Mitarbeiter der Firma in Planung, Handlungen, Organisation und
Kaufgeschifte integriert. Nach auflen hin gilt es als Wirtschaftsunternehmen ohne eigenen Rechtsstatus,
ist umsatzsteuerbefreit bis zu einem jéhrlichen Umsatz von 17500€ und darf einen Reingewinn pro Jahr
bis maximal 3835€ erzielen, sonst fillt Kdrperschaftssteuer an (schuelerfirmen.com 2023, Internet-
quelle). Die Firma kann auch unter dem Dach des Fordervereins der Schule oder in Partnerschaft einer
Firma oder Institution ihre Geschéfte verwalten (vgl. Henze/Geier, 2006, S. 308f).

Die Schiilerfirma kann im Rahmen des Wahlpflichtunterrichts oder auch des Faches AWT in den Rege-
lunterricht einbezogen werden. Féacherlibergreifend arbeiten kann man auch bspw. in dem Fach Mathe-

matik. Sie kann aber auch als Arbeitsgemeinschaft im Nachmittagsunterricht einer Ganztagsschule oder
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auch als Ausnahme im Freizeitbereich auflerschulisch betrieben werden. Etabliert haben sich diese
Schulprojekte vor allem in den Bereichen Einbau von Nachhaltigkeit in den Unterricht und als Chance,
Kinder und Jugendliche mit schulvermeidendem Verhalten wieder fiir die Schule zu interessieren (vgl.

ebd., S. 309).

Anerkannt als moderne Unterrichtsmethode werden Ziele wie z.B. erhdhte Chancen auf einen Ausbil-
dungsplatz durch die Arbeit mit Praxisbezug verfolgt und die berufliche Orientierung unterstiitzt.
Ebenso wird kaufménnisches Wissen vermittelt. Durch die Arbeit in der Schiilerfirma kann eigenver-
antwortliches und selbststindiges Handeln, verbunden mit einem gesteigerten Selbstwertgefiihl, erreicht
werden. Es findet eine Stirkung von sozial 6kologischem und unternehmerischem Verantwortungsge-
fiihl statt und das Denken in Zusammenhédngen wird trainiert. Ein weiteres Ziel ist der Erwerb von Ar-
beitstechniken und der Umgang mit neuen Medien, sowie die Vermittlung und Férderung von Team-,

Kritik- und Kooperationsfahigkeit (vgl. ebd., S. 309¢).

Schiilerfirmen gelten als neue Mdglichkeit des Lernens und Arbeitens, da nicht nur abstrakte Strukturen
herrschen, sondern lebensecht in Problemzusammenhingen gelernt und verfahren wird. Kinder und Ju-
gendliche sind gleichberechtigte Partner mit den Lehrkriften. Es gibt keine Hierarchie. Sie arbeiten in
Eigenverantwortung und die Erwachsenen handeln nur in beratender Funktion und als Moderatoren.
Das gilt auch als Motivation, genau wie die Entdeckungsfreude und Erlebnislust, was wiederum zur
Steigerung des Selbstwertes fithrt. Die Schiilerfirma steht zur Vermittlung fiir Schliisselkompetenzen,
wie vernetztes Denken, aber auch verlédssliches Arbeiten im Team und Aufbau der Kommunikations-
und Kooperationskompetenz. Diese Firmen sind geeignet fiir Schulen, die ihre Kinder und Jugendlichen
mit Kompetenzen ausstatten und ihnen die Chance geben mdchten, aktiv und eigenverantwortlich an

ihrer Zukunftsgestaltung mitzuarbeiten (vgl. ebd. S.310f).
5.4 Reintegration durch alternative Beschulungseinrichtungen

Jugendliche, die ein ausgeprigtes schulmeidendes Verhalten an den Tag legen oder bereits den kom-
pletten inneren Schulausstieg vollzogen haben, sind Zielgruppe fiir diese Art von Beschulung. Sie laufen
als Werkstattschulen, Fernschulen, Schulstationen fiir Schulverweigerer oder auch Angebotsschulen fiir
StraBBenkinder. Diese Orte gibt es seit Mitte der 90er Jahre des letzten Jahrhunderts und gelten als ,,neut-
raler Ort* fiir die Riickkehr (vgl. Ricking 2012, S. 242).

Die Rede ist von intensivpddagogischen Kleinstschulen, in denen Unterricht und auch auBerschulische
Forderung stattfindet, innerhalb eines individualisierten Ansatzes von Sonder- und Sozialpéddagogik,
gepaart mit weiteren Professionen. Der Forderbereich dieser Jugendlichen liegt meist in emotional-so-
zialen Entwicklungsstdrungen und Lernen. Fiir viele ist die alternative Beschulung die letzte Chance.
Es handelt sich um einen rehabilitativen Ansatz bei tief verwurzeltem schulmeidendem Verhalten. Es

gilt als paddagogische Alternative zu rechtlichen Zwangsmalinahmen (vgl. ebd., S. 243).
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Solche Einrichtungen haben es sich zur Aufgabe gemacht, stark verhaltensauffillige Kinder und Ju-
gendliche aufzunehmen und schaffen damit eigens dafiir individuelle Gegebenheiten. Den Betroffenen
soll so die Chance ermdglicht werden, erneut Lern- und Entwicklungsprozesse zu durchlaufen, indem
sie ein hohes Maf3 dessen bieten konnen, was allgemeinen Schulen fehlt. Diese Mafinahmen kdnnen auf
die individuellen Bediirfnisse der Betroffenen eingehen durch eine padagogisch- didaktische Ausrich-
tung, gepaart mit sonder- und sozialpddagogischen Kompetenzen. Die Mitarbeitenden solcher Einrich-
tung zeigen groBes Engagement. Durch diese Komponenten kann eine Reintegration der Kinder und
Jugendlichen gelingen (vgl. ebd., S. 244).

Zuerst gab es Modellprojekte fiir diese Art von Wiedereingliederung, die von Stédten oder auch privaten
Trégern der Jugendhilfe getragen wurden. Die Projektschulen basieren auf sonder- und sozialpddagogi-
schen Ansdtzen und haben es sich zur Aufgabe gemacht durch eine Kombination von Unterricht und
Betreuung, Schulabbrecher wieder zu reintegrieren. Meist befindet sich der Standort auflerhalb, bspw.
in Bauernhdusern. Dort gibt es 10-15 Pldtze fiir Kinder und Jugendliche, die von einem Team von 3-4
Lehrern und Sozialarbeitern betreut werden. Fiir die Dauer von 1-2 Jahren besuchen die Betroffenen das
vom Jugendamt formalisierte Verfahren, meist ist auch ein sonderpadagogischer Forderbedarf diagnos-
tiziert (vgl., ebd. S. 245).

Leitziel auBerschulischer Einrichtung ist die schulische und soziale Reintegration. Dabei geht es nicht
nur um die physische Anwesenheit der Betroffenen. Das Erleben von positiven Beziehungen und das
Angebot an stimulierenden Lernangeboten soll Entwicklungsprozesse ermoglichen. Weitere Ziele sind
die Personlichkeitsstarkung, die Stabilisierung und weitere Forderung. Versagensidngste und Lerndefi-
zite sollen abgebaut und Lernmotivation aufgebaut werden. So soll eine sichere Ebene erreicht werden,
die es den Betroffenen ermoglicht, versdumten Unterrichtsstoff nachzuholen und Kulturtechniken zu
festigen. Sie sollen Kompetenzfortschritte und emotionale Stabilisierung erlangen. Gemeinschaftsfahig-
keit muss aufgebaut werden, um soziale und berufliche Eingliederung meistern zu kénnen. Ein weiterer
Punkt ist das Herauslosen aus Gruppen, welche negativen Einfluss auf das gewilinschte Verhalten ausii-
ben kénnen (vgl. ebd., S. 246).

Durch eine enge Bindung an das pddagogische Personal werden Zugénge gedffnet, die Voraussetzung
fiir die Reintegration sind. Die Jugendlichen sind meist im Alter von 12-14 Jahren bei Aufnahme. Oft
sind Riickfiihrungen am Ende des Projektes in die allgemeinen Schulen nicht sinnvoll oder umsetzbar.
Teilweise strauben sich die Jugendlichen aufgrund ihrer Erlebnisse zu einer Riickkehr. Das Erreichen
eines Abschlusses ist oft nicht moglich durch zu grole Wissensliicken, bedingt durch die Fehlzeiten.
Dadurch ist bei diesen Projekten meist die berufliche Integration das Ziel (vgl. ebd., S. 247).

Diese Projekte arbeiten mit einem dreigliedrigen Forderansatz. Hierbei gibt es drei verschiedene Ebenen
auf denen gearbeitet wird: der sozialpadagogischen, der lernpadagogischen und der berufspddagogi-
schen Ebene. Der sozialpddagogische Bereich ist geprigt durch Gespriachsrunden, Einzelgespréche, Kri-
seninterventionen und Forderplangesprache zum Aufbau von Sozialkompetenzen. Im lernpéddagogi-

schen Bereich werden individuelle Lern- und Lehrpldne erstellt, um Wissensliicken zu fiillen und auch
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zur Entdeckung neuer Féhigkeiten. Die Vermittlung handwerklicher Grundlagen, das Entdecken von
Interessen und die Vorbereitung zum Ubergang ins Berufsleben ist Aufgabe der berufspidagogischen
Arbeit (vgl. ebd., S. 248).

Aufgrund der positiven Beziehungsarbeit 6ffhen sich die Betroffenen dem pédagogischen Personal und
sprechen klar liber ihre Zukunftspldne im Bereich Beruf und Familie. In vielen Fallen héngt die schuli-
sche Abneigung der Jugendlichen nicht mit Schule per se oder dem Lernen zusammen. Sie mdchten nur
nicht zuriick an den Ort, an dem sie ihr bisher groBtes vermeintliches Versagen erlebt haben. Das Per-
sonal orientiert sich an den vorhandenen Kompetenzen der Jugendlichen und schafft so eine Grundlage,
die auf Vertrauen und Respekt basiert. Die Betroffenen gestalten ihre Lern- und Handlungsrdume durch
ihre Moglichkeiten und Interessen mit. Vieles wird hier durch Handeln und Praxiserfahrung vermittelt.
Das kommt den Jugendlichen, die vielfach negative Erfahrungen mit theoretischem Lernen gemacht
haben, sehr entgegen (vgl. ebd., S. 249).

Um moglichst weit aufgestellt zu sein gibt es Kooperationen mit Schulen, meist Berufsschulen, mit
Ausbildungsbetrieben, therapeutischen und psychiatrischen Einrichtungen, der Jugendhilfe, den Eltern,
der Agentur fiir Arbeit und auch der Jugendberufshilfe (vgl. ebd., S. 253). Diese Kooperationen sind
wichtig in Richtung regelmiBigen Schulbesuchs, aber auch fiir den Ubergang Schule/ Beruf, um einen

Abschluss erlangen zu kdnnen (vgl. ebd., S. 255).

Auch wenn nicht immer eine Reintegration mit erfolgreichem Abschluss an einer allgemein bildenden
Schule gelingt, so greifen diese Einrichtung oft als letzte Instanz bei extrem schulabsentem Verhalten.
Sie sind daran beteiligt, ,,dass so genannte Verlierer des Schulsystems wieder zu Gewinnern des eigenen

Lebens und der eigenen Zukunft werden konnen* (ebd., S. 256).

3

Deutschlandweit gibt es viele dieser Einrichtung in den verschiedensten Arten, bspw. ,,Das Baumhaus'
in Stralsund, ,,Auszeit* in Osnabriick, um nur zwei zu nennen. Teilweise sind solche Projekte gefordert
vom Européischen Sozialfonds (ESF). Mitarbeitende der Schulsozialarbeit leisten im Vorfeld Arbeit,
indem das Netzwerk aktiviert wird und sie die Jugendlichen iiberzeugen, diese aullerschulischen Ein-

richtungen als Chance zu nutzen.

5.5 Schulsozialarbeit als Ressource beim Problem Schulabsentismus

Zur Starkung erzieherischer Funktionen und nutzbringender Entwicklungsbedingungen in der Schule ist
SchuSo geschaffen. Inzwischen fachlich etabliert, bietet sie Raum fiir sozialpddagogische Malnahmen
(vgl. Ricking, 2014, S.46).

»Schulsozialarbeit ist ein eigenstdndiges Handlungsfeld der Jugendhilfe, das mit der Schule in formali-
sierter und institutionalisierter Form kooperiert. Schulsozialarbeit setzt sich zum Ziel, Kinder und Ju-
gendliche im Prozess des Erwachsenwerdens zu begleiten, sie bei einer fiir sie befriedigenden Lebens-

bewiltigung zu unterstiitzen und ihre Kompetenzen zur Losung von personlichen und/oder sozialen
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Problemen zu fordern. Dazu adaptiert Schulsozialarbeit Methoden und Grundsitze der Sozialen Arbeit
auf das System Schule* (Drilling, 2009, S. 95).

Die verdnderten Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen, der zunehmende Verlust von familialen
Strukturen, wachsende Forderbedarfe und eine drastisch steigende Zahl an Verhaltensauffilligkeiten bei
Kindern und Jugendlichen macht SchuSo mittlerweile unabdingbar. Nicht zuletzt auch durch den Aus-
bau von Ganztagsschulen (vgl. Ricking, 2014, S. 46).

SchuSo unterstiitzt Schule im Bereich Integration, indem sie Kinder und Jugendliche mit Benachteili-
gungen und Beeintriachtigungen sozial fordert und sie dadurch bessere Chancen auf Erfolg erwarten
konnen. Die Verbindung von individuellem Ansatz und indirekten Mafinahmen mit Blick auf den Sozi-
alraum, gleicht schulische Defizite aus und leistet Schule eine Zuarbeit, dass diese ihren Verpflichtungen
nachkommen kann (vgl. ebd., S. 47).

Lehrkrifte besitzen nachweislich erzieherische Aufgaben, sind aber kein sozialpddagogisches Personal.
Sie geraten dadurch fachlich an ihre Grenzen und bendtigen Unterstiitzung. Der Erfolg dieser Zusam-
menarbeit ist maBgeblich an das Verhiltnis von Lehrkréaften und Mitarbeitenden der SchuSo gekoppelt.
Nicht immer scheint alles miteinander vereinbar, da das péddagogische Selbstverstéindnis, die Rahmen-
bedingungen und Methoden sehr unterschiedlich sind. Die Arbeitskraft der SchuSo geht von der Le-
benswelt der betroffenen Person aus und versucht durch individualisierte und kompetenzorientierte An-
sdtze sie auf einen Verdnderungsprozess mitzunehmen und sie dabei in die Selbststdndigkeit zu fithren.
Lehrkrifte dagegen haben Gruppen zu unterrichten, miissen sich an Lehrpldnen orientieren, die sie ziigig
abzuarbeiten haben und kénnen dabei leicht den Blick auf das einzelne Individuum verlieren (vgl. ebd.,
S. 47).

Eine gute Grundlage fiir die Zusammenarbeit der beiden Professionen kann gelingen, wenn beide Seiten
iiber die Grundlagen und Handlungsformen der Gegenseite Bescheid wissen. Sie miissen die Unter-
schiede ihrer beiden beruflichen Kulturen akzeptieren, dabei die eigene Rolle und die des Gegeniibers
mit Optionen und Grenzen reflektieren und durch Abbau bzw. Nichtentstehenlassen von Vorurteilen
eine partnerschaftliche Arbeit ohne Hierarchien gestalten (vgl. ebd., S. 47).

Unter Beriicksichtigung dieser Punkte, kann eine gelingende Arbeit mit schulmeidenden Kindern und
Jugendlichen gestaltet werden. Effektive Ziele konnen erreicht werden bei sinnvoller Ergdnzung der
Kompetenzen (vgl. ebd., S. 48).

Ricking nennt an dieser Stelle Forderoptionen im Handlungsbereich der SchuSo bei Schulabsentismus.
Dazu gehort die Weiterentwicklung der Schule zu einem lebenswerten und erfahrungsreichen Ort im
Sinne der Pravention. Des Weiteren sind Netzwerke aufzubauen und Beratung von Kindern und Jugend-
lichen, sowie deren Eltern und auch Lehrkréften anzubieten. Eine aktive Pausengestaltung ist zu iiber-
nehmen. Bei Hilfeplanung und Durchfiihrung von Interventionsmafinahmen ist Mithilfe wichtig und
dabei die bedarfsgerechte Forderung der Kinder und Jugendlichen zu beachten. Ebenso sind Projekte zu
entwickeln und durchzufiihren und bei Klassenrdten mitzuarbeiten. Konflikte sind zu erkennen und zu

bekdampfen durch Krisenintervention und Mediation. Auch sind soziale Kompetenzen zu stirken und
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damit vorzubeugen, dass aus ungeldsten und schlecht begleiteten Konflikten schulvermeidendes Ver-
halten entsteht (vgl. ebd., S. 48).

Mit Vorstellung dieser Handlungsmoglichkeiten wurde ein kleiner Teil der Moglichkeiten beleuchtet,
wie Schule in Verbindung mit SchuSo dem Problem Schulabsentismus begegnen kann. Weitere Mog-
lichkeiten wie Schiilercafées, Produktionsschulen und auch ,,Werk-statt-Schulen existieren deutschland-
weit. Sie werden durch ortsgebundene Modellprojekte wie bspw. ,,Schulvermeider im Lahn-Dill-Kreis*

erganzt.

6 Fazit

Schulabsentismus - wenn Kinder und Jugendliche die Schule nicht mehr besuchen. Das kann viele
Griinde haben. Die Betroffenen wieder zuriickzuholen an den Standort Schule muss das Ziel sein, denn
die sozialen und finanziellen Folgen konnen fiir sie und gesellschaftlich immens sein. Die Lehrkréfte
allein konnen die Arbeit nicht leisten und manche mdchten das unter Umstédnden gar nicht, denn Abwe-
senheit bedeutet, keine Arbeit mit diesen Kindern und Jugendlichen zu haben. Des Weiteren sind sie
eingespannt in ihre Lehrplidne und miissen diese einhalten. Das ruft die Schulsozialarbeit auf den Plan.
Welche Handlungsmoglichkeiten besitzt die Schulsozialarbeit, wie kann sie intervenieren? Das ist die

Frage, die diese Bachelorarbeit begleitet.

Um diese Frage beantworten zu kdnnen, miissen mehrere Sichtweisen betrachtet werden.

Die Schule als sekundire Sozialisationsinstanz ist verantwortlich fiir den Erhalt und die stetige Weiter-
entwicklung unserer Gesellschaft. Es handelt sich hierbei um die Vermittlung von Wissensbestdnden
und kulturellen Fahigkeiten. Vorherrschende Autorititsvorstellungen miissen weitergegeben werden, da
sich soziale Systeme sonst auflosen. Die Bildung von Handlungsfahigkeit des einzelnen Individuums
gehort genauso dazu. Der Schule werden seit mehr als 40 Jahren vier grundlegende Auftridge aufgrund
ihrer urspriinglichen Bedeutung zugeordnet. An diesen Auftrdgen wird bis heute festgehalten. Sie bein-
halten die Enkulturation, zur Einfithrung in die vorherrschende Kultur. Weiterhin die Qualifikation zur
Vermittlung von Wissen und Fahigkeiten in Vorbereitung auf das Berufsleben. Im Bereich der Alloka-
tion findet durch das Priifungswesen innerhalb des Systems Schule eine Positionsverteilung im Hinblick
auf die zukiinftige berufliche Karriere statt. Die vierte Aufgabe ist fiir den inneren Zusammenhalt der
Gesellschaft verantwortlich. Bei der Legitimation geht es um die Normen- und Wertevermittlung und
bildet damit das Grundgeriist, um eine eigene kulturelle und soziale Identitdt, sowie Zustimmung fiir
das politische Regelsystem zu erlangen. Spétestens durch die Corona Pandemie ist die Bedeutsamkeit
einer weiteren Funktion bewusst geworden, die vorher selbstverstindlich war, die kustodiale Funktion.
Den Auftrag der Betreuung wird der Schule zugesprochen. Eine bestimmte Stundenanzahl pro Woche
miissen die Kinder und Jugendlichen in der Schule verbringen und die Schule muss diese Anzahl ge-

wabhrleisten, bspw. durch Vertretungsstunden. Wihrend der Pandemie, als diese Funktion durch
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homeschooling ausgesetzt wurde, gerieten viele Eltern in Not. Die Kinder waren alle zuhause und sie
selbst konnten aufgrund dessen nicht arbeiten gehen.

SchuSo blickt durchaus kritisch auf das System Schule. Sie sieht sie als Institution, die Probleme hat,
mit den neuen Herausforderungen umzugehen. Diese entstehen durch die verdnderten Lebenswelten und
Anforderungen fiir Kinder und Jugendliche. Durch die Vermittlung von lebensfernem, teils veraltetem
Lernstoff ist kein ordentlicher Umgang mit dem Hier und Jetzt mdglich. Wissenschaftler der SchuSo
raten dem System Schule zu einer Uberarbeitung, vor allem im Bereich des Jugendalters, wo die Le-
bensphasenprobleme am gréfiten sind. Sie raten, bewéhrte Arbeitsformen und Konzepte der Sozialpa-

dagogik zu iibernehmen.

Als Grundlage, damit Schulabsentismus iiberhaupt entstehen kann, muss natiirlich die Schulpflicht in
Betracht gezogen werden. Sie besteht in ihrer Form seit iiber 100 Jahren und besagt, dass jedes Kind in
Deutschland eine allgemeinbildende oder staatlich anerkannte Schule besuchen muss. Eine Beschulung
zuhause durch Privatlehrer oder einer anderen Einrichtung ist nicht mdglich. Im Gegensatz zu vielen
anderen Lindern, wie z.B. GroBbritannien und Spanien, in denen meist nur eine Bildungspflicht
herrscht. Das bedeutet, dass dort Bildung auch auBlerschulisch erfolgen kann. Die Schulpflicht ist ge-
setzlich in den einzelnen Schulgesetzen der Bundesldnder verankert. Unter Schulpflicht ist aber nicht
nur der Schulbesuch der Kinder und Jugendlichen zu verstehen, sondern auch die Eltern werden mit in
die Pflicht genommen, indem sie ihre Kinder veranlassen, in die Schule zu gehen. Die Lehrkréfte auf
der anderen Seite haben den Auftrag den Schulbesuch zu kontrollieren. Wenn Kinder und Jugendliche
unentschuldigt die Schule nicht besuchen, begehen sie eine Ordnungswidrigkeit. Schulpflicht und
Schulzwang werden oft in einem Atemzug benutzt. Schulzwang bezieht sich aber nur auf die Durchfiih-
rung von Ordnungsmafinahmen bzw. Sanktionen. Trotz steter Verdnderung der Gesellschaft wird an der

Schulpflicht in ihrer Ursprungsform festgehalten.

Durch Greta Thunberg und die ,,Fridays for future* Bewegung wurde eine neue Diskussion iiber die
Verletzung der Schulpflicht entfacht. Schulleitungen, die das Problem Schulabsentismus und die dazu-
gehorigen Zahlen oft nicht ans Licht der Offentlichkeit geraten lassen, sind nun angehalten, sich mit
dem Thema aktiv auseinanderzusetzen. Durch die oben erwihnte Schulpflicht kann das Phédnomen
Schulabsentismus erst entstehen. Hierbei handelt es sich um illegitime Schulversdumnisse, sowohl un-
entschuldigte wie auch entschuldigte. Schulabsentismus ist der in Deutschland verwendete Oberbegriff
fiir alle Arten von Schul- und Unterrichtsversdumnis. Darunter fdllt nicht nur die physische, sondern
auch die psychische Abwesenheit, sowie das Stéren von Unterricht. Da dieses Verhalten von der allge-
meinen Norm abweicht und sich auf den Bereich Schule bezieht, spricht man von einem institutionell
gebundenen Abweichenden Verhalten. Es handelt sich um einen Bedingungskomplex, basierend auf
vielen unterschiedlichen Faktoren. Diese Faktoren sind eine Mischung aus eigener Personlichkeit, Fa-
milie, schulischem Alltag und dem eigenen Umfeld. Oft tritt das Verhalten als Begleiterscheinung fiir

andere Probleme auf und ist gar nicht das Hauptproblem der Kinder und Jugendlichen. Es existiert kein
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homogenes Verhaltensmuster, kein Fall ist mit einem anderen vergleichbar. Wird das Verhalten nicht
bemerkt oder ignoriert, kann es zum Dropout fiihren. So bezeichnet man die Situation, wenn die Schule
ohne Abschluss verlassen wird. Durch viele Fehlzeiten kann es bei den einzelnen Kindern und Jugend-
lichen zur Gefédhrdung von sozialer und emotionaler Entwicklung, Bildungsmdglichkeiten und gesell-
schaftlicher Teilhabe kommen. Sie entziehen sich so der Vorbereitung auf ihren weiteren Lebensweg
und leisten bewusst oder unbewusst Widerstand gegen gesellschaftliche Normen und Werte. Um dieses
Abweichende Verhalten erklaren zu konnen, werden Erklarungsansitze aus psychologischer, soziologi-
scher und auch sozialwissenschaftlicher Sicht betrachtet. Die Peergroup als Subkultur bspw. ist ein
wichtiger Ansatz fiir das Verhalten im Jugendalter. Schulabsentismus ist in drei Erscheinungsformen
unterteilt. Alle drei haben unterschiedliche Bedingungen und sind vielschichtig. Es treten auch Misch-

formen auf, welche in dieser Arbeit aber nicht beriicksichtigt worden sind.

Das Schulschwinzen findet freiwillig statt und oft haben die Eltern keine Kenntnis davon, bis die Schule
sie informiert. Die Kinder und Jugendlichen entwickeln eine ablehnende Haltung gegeniiber der Schule
als Ganzes, oder auch nur gegeniiber einzelnen Lehrkréften oder Unterrichtsfichern. Meist finden sie
eine auBerschulische attraktive Alternative, um den Vormittag zu verbringen. Ein Teil hélt sich aber
auch auf den Schulgelidnden auf, um den Kontakt zu den Mitlernenden zu halten. Im Schulbesuch selbst
sehen sie oft keinen Sinn mehr. Schulschwénzen kann man oft zuriickfiihren auf erzieherische Probleme
innerhalb der Familie. Dort herrschen auch hdufig mangelnde Bildungsambitionen und die Betroffenen
erhalten wenig bis gar keine schulische Unterstiitzung von zuhause. Ungiinstige Lernbedingungen in-
nerhalb der Schule und ein schlechtes Schulklima kdnnen aber auch kontrdr zum eigentlichen Auftrag
der gesellschaftlichen Integration wirken. Schulunzufriedenheit fordert dabei auch psychische Belastun-
gen und Meidungsverhalten. Kommen dann noch vermeintliche Vorbilder in Gruppen mit vergleichba-

ren Lebenssituationen hinzu, wird das vermeidende Verhalten noch verstarkt.

Angstbedingte Schulmeidung ist die zweite Form. Im Gegensatz zum Schulschwénzen, findet das Feh-
len hier nicht auf freiwilliger Basis statt. Die Betroffen kommen aus Furcht und Angst nicht zur Schule,
oft basiert die Angst auf einer subjektiv erlebten Bedrohung in Form von Mobbing oder Bullying. Hau-
fig duBert sich die Angst in kdrperlichen Beschwerden. Es muss jedoch getrennt werden zwischen schul-
bezogener und nicht schulbezogener Angst. Schulbezogene Angste entstehen aufgrund von Anforde-
rungen, die an das Kind gestellt werden. Sie kdnnen sowohl als leistungsbezogene, wie auch als soziale
Angste auftreten. Kinder und Jugendliche mit diesem Hintergrund leiden héufiger an Sorgen und auch
Schlaflosigkeit als Gleichaltrige. Bei einer nichtschulbezogenen Angst handelt es sich in den meisten
Féllen um Trennungsangst. Die Kinder tragen hier Sorge vor der Trennung von ihren Hauptbezugsper-
sonen, was im Kleinkindalter noch normal ist, und wird im ICD-10 als emotionale Storung klassifiziert.
Diese Kinder haben haufig korperliche Beschwerden, die allerdings verschwinden, wenn sie entweder
doch in der Schule sind oder zu Hause bei ihren Bezugspersonen bleiben diirfen. Fiir die Betroffenen

wirkt die AuBlenwelt duBerst bedrohlich. Diese Trennungsangst, die oft auf einem {iberbehiitenden
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Erziehungsstil basiert, schrinkt die Entwicklung von sozialen Kompetenzen ein, genauso wie die Selbst-

standigkeit.

Elternbedingte Schulversdumnisse haben einen hohen Stellenwert, auch wenn sich bisher wissenschaft-
lich nicht viel darum bemiiht wurde. Die Eltern kdnnen sich der Schulvermeidung gegeniiber aktiv zu-
rliickhaltend, reaktiv billigend oder passiv verhalten. Mit Blick auf die Schulpflicht, kénnen hier auch
die Eltern rechtlich in die Pflicht genommen werden. Grund fiir diese unterstiitzende Handlungsweisen
kann ein iiberbehiitender Erziehungsstil, aber auch eine erzieherische Uberforderung sein. Oft tritt dieses
Verhalten generationeniibergreifend auf, ist verankert im familidren Wertesystem und es herrscht eine
Gleichgiiltigkeit in Richtung Schule. In manchen Féllen sind die schulischen Anforderungen aber auch
nicht vereinbar mit der familidren Lebenssituation. So genannte young carers miissen im Haushalt hel-
fen, ihre Eltern bei Arztbesuchen begleiten, ibernehmen Aufgaben von Erwachsenen oder miissen teil-
weise sogar Geld verdienen. Bei den Betroffenen ist meist mindestens ein Elternteil psychisch erkrankt.
Durch Zuriickhalten der Eltern konnen auch Misshandlungen vertuscht werden. Auch kulturelle und
religiose Hintergriinde, wie bspw. Die Missbilligung von Lehrinhalten, konnen Eltern dazu bringen, ihre
Kinder von den Schulen fernzuhalten. Als Bagatelle aus Sicht der Eltern handelt es sich bei der ,,Ver-
langerung der Ferien®, gilt aber offiziell schon als abgeschwéchte Form der Zuriickhaltung. Durch diese
Bagatellisierung und auch die anderen Formen der Zuriickhaltung verschwindet in den Augen der Kin-

der die Tragkraft der Schulpflicht und untergribt damit auch schulische Interventionsversuche.

Das Verlassen der Schule ohne Abschluss wird national und auch international als Dropout bezeichnet.
Dropout kann, muss aber nicht zwingend eine Folge von Schulabsentismus sein. Wie beim Schulabsen-
tismus selbst, wirken hier auch unterschiedliche Risikofaktoren, die stabile Faktoren des Individuums
abschwichen und zum Verlassen der Schule bzw. zum Schulabgang fiihren. In Deutschland verlassen
im Schuljahr 2021/2022 5,9% der schulbesuchenden Kinder und Jugendlichen die Schule ohne Ab-
schluss. Fiir die Betroffenen selbst hat dies soziale und wirtschaftliche Folgen, aber auch die Wirtschaft
leidet darunter. Es fehlen Fachkréfte und durch fehlende Einnahmen von Lohnsteuer, Beitrdgen zur Ar-

beitslosenversicherung u.a., entsteht ein finanzieller Schaden.

Rechtliche Grundlagen im Umgang mit Schulabsentismus findet man fiir Mecklenburg-Vorpommern in
einem Handlungsleitfaden. Solche Handlungsleitfaden gibt es in unterschiedlicher Form fiir jedes Bun-
desland. Des Weiteren sind die Eltern rechtlich verpflichtet, die Funktionsfihigkeit von Schule zu un-
terstiitzen, indem sie ihre Kinder anhalten, diese zu besuchen. Auf der anderen Seite ist die Schule ver-
pflichtet, die Eltern regelmifBig iiber den Entwicklungs- und Lernstand ihrer Kinder zu informieren.
Bevor Ordnungsmafinahmen getroffen werden, kann die zustindige Klassenlehrkraft erzieherische
Malnahmen durchfiihren. Der Unterschied ist hierbei, dass die erzieherische MalBlnahme eine Verhal-
tensdnderung herbeifiihren soll. Beim Einsatz von OrdnungsmaBnahmen, die gesetzlich festgehalten

sind, geht es um die Wiederherstellung der Ordnung.
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Dasich diese Arbeit mit Handlungsmoglichkeiten von Schulsozialarbeit in Bezug auf Schulabsentismus
befasst, muss natiirlich auch die Schulsozialarbeit selbst, als direkte Form der Jugendhilfe vor Ort, be-
trachtet werden. Seit 2021 findet sich SchuSo in einem eigenen Paragraphen, auf Bundesebene gesetz-
lich verankert, im SGB VIII wieder. Trotzdem bleibt Deutschland ein Flickenteppich auf diesem Gebiet,
da keine neuen Gelder freigegeben werden und die Bundeslénder letztendlich die Entscheidungsgewalt
haben. Dadurch kann es zu keiner einheitlichen Chancen- und Bildungsgerechtigkeit kommen. SchuSo
befindet sich im Widerspruch zum System Schule. Der Fokus liegt auf freien Entscheidungen, besserer
Lebensgestaltung und sozialer Gerechtigkeit. Das System Schule dagegen muss selektieren und versu-
chen, die Menschen in die Gesellschaft einzufiigen. Die SchuSo soll als Angebot der Jugendhilfe mit
sozialen Fachkriften permanent vor Ort sein, um Bildungsbenachteiligungen zu vermeiden. Sie soll
junge Menschen individuell, schulisch, sozial und bei der beruflichen Entwicklung unterstiitzen. Dar-
iiber hinaus konnen die Mitarbeitenden der SchuSo Lehrkrifte erzieherisch beraten und unterstiitzen
und in schulischen Gremien mitarbeiten. Sie kann Einzel- und auch Gruppengespriche durchfiihren,
dabei an der Starkung und Forderung von Selbstvertrauen und Selbsthilfe mit den Kindern und Jugend-
lichen arbeiten. Gemeinsam konnen sie Lebens- und Handlungsziele erarbeiten, indem 16sungs- und
ressourcenorientierte Angebote erfolgen. Der Aufbau eines Netzwerkes und die Arbeit darin ist wichtig
als Unterstiitzung bei Interventionen. Des Weiteren kann SchuSo priaventiv agieren und auch zu Krisen-
interventionen bereitstehen. Dabei steht sie auf der gleichen Ebene wie Lehrkréfte und Schulleitung und
hat den Vorteil, nicht bewertend, unabhéngig und zeitlich relativ frei zu arbeiten. Das vorherrschende
Problem, was auch durch §13a SGB VIII gelost werden soll, liegt darin, dass zu wenige Stellen besetzt
sind, sie meist befristet sind und die Mitarbeitenden oft auf mehrere Schulen aufgeteilt sind. Dartiber

hinaus ist sie, wenn sie denn vor Ort prasent ist, auf die Freiwilligkeit aller Akteure angewiesen.

Die Handlungs- und Interventionsmdglichkeiten sind durch oben genannte Probleme teilweise einge-
schrankt. Oft wird die Jugendhilfe nur auBerschulisch eingesetzt, auch weil keine Fachkrifte vor Ort
sind. Seit Jahren steht die Forderung nach eigenen Handlungskonzepten fiir jede Schule, um individuell
reagieren zu konnen, im Raum. Der Aufbau von Resilienzkriften bei Kindern und Jugendlichen ist ge-
nauso wichtig wie Pravention und friithe Intervention zur Bekdmpfung von Schulabsentismus. Hier kann
die SchuSo einen groBen Beitrag leisten. Es gibt verschiedene Konzepte, die alle auf Wertschidtzung und
auf Schule als einen positiven Lern- und Lebensort abzielen. Je nach Erscheinungsform des Absentis-
mus gibt es verschiedene, individuelle Interventionskonzepte, bspw. In Zusammenarbeit mit den Eltern.
An dieser Stelle kann die SchuSo oft nur als Vermittler tétig werden und ihr Netzwerk nutzen, da solche
meist therapeutischen Leistung innerhalb der Schule nicht leistbar sind. Das Konzept einer Schiilerfirma
kann innerschulisch stattfinden in Verbindung mit dem Netzwerk und arbeitet berufsorientiert, was auch
zur Profession der SchuSo gehort. Bei Jugendlichen, die entweder physisch, aber auch psychisch schon
komplett ausgestiegen sind, gibt es die Mdglichkeit, aulerschulische Angebote der Jugendhilfe, in Form
von Einrichtungen zu besuchen. Die Mitarbeitenden der SchuSo stehen hier als Mittler und Bindeglied
zur Schule beratend zur Seite. Die SchuSo sollte mit ihrer Fachlichkeit als Ressource innerhalb des
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Systems Schule genutzt werden. Wichtig ist dabei die Zusammenarbeit von Lehrkriften und Mitarbei-
tenden, ein gegenseitiges fachliches Verstdndnis ist Voraussetzung. Eine weitere Moglichkeit, um eine
positive Beziehung zwischen Kindern und Jugendlichen und den Mitarbeitenden der SchuSo aufzu-
bauen, ist die Griindung eines Schiilercafes. Dort konnen Gespriche in angenehmen Ambiente innerhalb

der Schule stattfinden, ohne die typische Klassenzimmer- oder Biiroatmosphére.

Anhand dieser Arbeit ist erkennbar, dass SchuSo permanent vor Ort sein sollte, als Unterstiitzer und
Mitstreiter, um Kindern und Jugendlichen bestmogliche Chancen im beruflichen und sozialen Bereich
zu ermdglichen. Dies ist aber nicht die einzige Komponente. Mit Blick auf die Funktionen des Systems
Schule ist erkennbar, dass diese nicht mehr zeitgemal sind und einem Wandel unterzogen werden soll-
ten. Der zu vermittelnde Stoff im Bereich der Qualifikation geht meist an der realen Lebenswelt der
Jugendlichen vorbei und es findet keine wirkliche Vorbereitung auf das Berufsleben statt. Der Ruf nach
Verianderung von Seiten der Sozialwissenschaftler wird immer lauter. Mit den Abschlusspriifungen wird
eine Momentaufnahme der Priiflinge aufgenommen und es werden damit weder das Individuum selbst,
noch seine Fahigkeiten widergespiegelt. Aber diese Zeugnisse sind groftenteils verantwortlich fiir die
berufliche Zukunft. Auch dieses sollte iiberdacht werden, um den Jugendlichen nicht Tiiren zu versper-
ren, die sie von selbst 6ffnen konnten, wenn der schulische Druck von Ihnen abfallt. Oft kann man sehen,
dass in der Praxis gut gearbeitet wird, auch wenn die Schule schlecht abgeschlossen wurde oder in der
Berufsschule Probleme auftraten. Die oben erwéhnte kustodiale Funktion der Schule riickt immer mehr
in den Vordergrund. Die Corona Pandemie hat gezeigt, wie abhéngig auch die Wirtschaft von der Un-
terbringung von Kindern ist. Im Schuljahr 2026 wird der Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung fiir
Grundschulkinder giiltig. Damit bekommt die Aufbewahrungsfunktion einen neuen Stellenwert. Gut fiir
die Wirtschaft, da Eltern arbeiten gehen konnen. Jedoch um welchen Preis? Oft werden Stunden inner-
halb der Schulen mit sinnlosem Stoff gefiillt, es werden Vertretungsstunden gehalten, nur um die Stun-
den abzuhalten, ohne Mehrwert fiir die Kinder. Momentan verbringt ein Kind ca. 20000 Stunden in der
Schule, bevor es diese verlésst. In den oberen Klassen kommt es hdufig zu Stundenausfall bzw. zu Fiill-
stunden ohne gesellschaftliche Funktion. Fiir Kinder mit schulabsentem Verhalten kann sich das durch-
aus unterstiitzend auf ihr Verhalten auswirken. Um Schulabsentismus besser bekdmpfen zu konnen,
bzw. ihn von vornherein gar nicht entstehen zu lassen, muss sich die Schulqualitét dndern, im Hinblick
auf die Bindung an die Schule. Schulen, an die Kinder und Jugendliche gerne gehen, wo sie wertschit-
zend behandelt werden, wo sie merken, dass ihre Probleme erkannt, ernst genommen und ihnen im
besten Fall geholfen werden kann, diese zu beseitigen, besitzen eine niedrigere Absentistenquote oder
Anzahl von Jugendlichen ohne Schulabschluss. Kénnen sich Kinder und Jugendliche mit ihrer Schule
identifizieren, verbessert sich das schulische Engagement. Dieses fiihrt zu besseren Lernsituationen und
damit steigt auch das Leistungsniveau. In diesem Zusammenhang kann die SchuSo unterstiitzend ein-
greifen. Die Mitarbeitenden kdnnen als Experten ausgebildet und eingesetzt werden. In internen Schu-
lungen koénnen alle Mitarbeitenden am Standort fiir das Thema sensibilisiert werden, damit Warnsignale
friih erkannt werden. Lehrkréfte profitieren durch ihre Anwesenheit, bspw. Indem sie die morgendliche
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Kontrolle der Anwesenheit tibernehmen und Elternanrufe titigen. Aktive Elternarbeit ist wichtig. Ge-
meinsam sollte man den Jugendlichen das Fehlen so unangenehm wie mdglich machen. Natiirlich sind
die Mitarbeitenden der SchuSo nicht nur fiir den Bereich des Schulabsentismus wichtig, darauf liegt in
dieser Arbeit aber das Hauptaugenmerk. In weiteren Tétigkeitsbereichen der SchuSo sind die Mitarbei-
tenden Ansprechpartner fiir alle Kinder und Jugendlichen der Schule, in enger Zusammenarbeit mit den
Lehrkréften. Sie wirken unterstiitzend bei der Bewiltigung ihrer Lern- und auch Lebensprobleme, der
Starkung ihrer Personlichkeit und der ErschlieBung ihrer sozialen Ressourcen. Des Weiteren steht
SchuSo bei den Ubergingen von Kindergarten zu Schule, von der Grundschule in die weiterfiihrende

Schule und auch von der Schule in Berufsleben beratend zur Seite.

Als weiterfiihrenden Gedanken, der sich aus dieser Arbeit ergibt, kann die Schulpflicht in ihrer jetzigen
Form in Frage gestellt werden. Die Corona Pandemie hat gezeigt, dass auch Onlineunterricht méglich
ist, durch virtuelle Klassenzimmer oder Lernplattformen, ohne Prasenz vor Ort. Aber was passiert, wenn
Kinder nur noch zu Hause sind, keine sozialen Vorbilder au3erhalb der Familie erleben? Die sozialen
Kontakte zu Gleichaltrigen wiirden groftenteils entfallen, was wiren die Auswirkungen? Dieses soll an

dieser Stelle nicht geklért werden.

Fiir diese Arbeit bleibt festzuhalten, dass Jugendhilfe vor Ort, in Form von Schulsozialarbeit fiir alle
Schulformen wichtig ist. Das Verhéltnis zwischen den Mitarbeitenden und den Lehrkréften sollte dabei
offen, ehrlich und partnerschaftlich sein. Gemeinsam kann eine gute Atmosphire zum Lernen und Leben
hergestellt werden und den Kindern und Jugendlichen wird vermittelt, dass jeder Einzelne wichtig ist

und keiner zuriickgelassen wird.
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Anhang

Auf den folgenden Seiten sind ein

Auszug aus dem ,,Plan fiir Infektionsschutz und HygienemaBinahmen fiir die Schulen in Mecklen-

burg-Vorpommern*
und das

Rundschreiben an die Schulleitungen vom Ministerium fiir Bildung und Kindertagesférderung

vom 19.08.2022

zusammengestellt. Diese wurden im Kapitel 3.3.3 angefiihrt.
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Plan fir Infektionsschutz und HygienemaRnahmen
fur die Schulen in Mecklenburg-Vorpommern

(Hygieneplan fir SARS-CoV-2)
mit Wirkung ab 07.03.2022
INHALT
1. Wichtigste Hygienemalinahmen
Raumhygiene
Hygiene im Sanitarbereich

Infektionsschutz in den Pausen

- R

Infektionsschutz beim Sportunterricht, Musikunterricht und Darstellenden
Spiel

6. Personen mit einem hoheren Risiko flr einen schweren COVID-19-
Krankheitsverlauf

7. Aligemeines

VORBEMERKUNG

Alle Schulen verfligen nach § 36 i. V. m. § 33 Infektionsschutzgesetz (IfSG) Uber einen
schulischen Hygieneplan, in dem die wichtigsten Eckpunkte nach dem
Infektionsschutzgesetz geregelt sind, um durch ein hygienisches Umfeld zur
Gesundheit der Schiilerinnen und Schiiler und aller an Schule Beteiligten beizutragen.
Der vorliegende Hygieneplan fiir SARS-CoV-2 dient als Erganzung des schulischen
Hygieneplans.

Alle Beschaftigten der Schulen, die Schultrager, alle Schulerinnen und Schiler sowie
alle weiteren regelmafig an den Schulen arbeitenden Personen sind darlber hinaus
gehalten, sorgféltig die Hygienehinweise sowie gegebenenfalls weitergehende
Malnahmen der zustandigen Gesundheitsbehdrden zu beachten.

1. WICHTIGSTE HYGIENEMABNAHMEN

Das neuartige Coronavirus ist von Mensch zu Mensch ubertragbar. Der
Hauptibertragungsweg ist die Tropfcheninfektion. Dies erfolgt vor allem direkt Gber die
Schleimhaute der Atemwege. Darliber hinaus ist auch indirekt tber Aerosole oder
Hande, die dann mit Mund- oder Nasenschleimhaut sowie der Augenbindehaut in
Kontakt gebracht werden, eine Ubertragung méglich.



Eine Verlangerung dieser Regelung oder eine andere Regelung ergeht durch
Hinweisschreiben oder gednderten Hygieneplan.

Bei der sonstigen Nutzung von Raumlichkeiten auBerhalb des Schulgebaudes (z. B.
Turn- und Schwimmbhallen, Konzertraume, Musikstudios) gelten die dort beauflagten
Hygieneregeln.

Soweit durch Hinweisschreiben keine anderen Regelungen getroffen wurden, kann
Musikunterricht sowie der Unterricht im Fach Darstellendes Spiel innen und im Freien
ohne Auflagen stattfinden.

Folgende HygienemaRnahmen empfehlen sich fur den Umgang mit Blasinstrumenten:

1. Die Instrumente sollen mit Einwegtlichern gereinigt werden. Die Tlcher
sollten von jedem personlich entsorgt werden.

2. Das Kondenswasser ist individuell und verbreitungssicher aufzufangen
(eigenes Behaltnis, z. B. mit Einwegtlichern ausgelegt).

3. Das Durchblasen der Instrumente, z. B. zur S&uberung, sollte in der
Hauslichkeit vorgenommen werden.

6. PERSONEN MIT EINEM HOHEREN RISIKO FUR EINEN SCHWEREN
COVID-19-KRANKHEITSVERLAUF

Bei bestimmten Personengruppen ist das Risiko fir einen schweren COVID-19-
Krankheitsverlauf hoéher (siehe Hinweise des RKI unter:
https://www.rki.de/DE/Content/InfAZ/N/Neuartiges Coronavirus/Risikogruppen.html
sowie fur Kinder und Jugendliche auch unter den Empfehlungen der Deutschen
Gesellschaft far Kinder und Jugendmedizin (DGKJ)
https://www.dgkj.de/fileadmin/user_upload/Meldungen_2020/200506_SN_ Schulbefre
iuungRisikogruppenfinal _akt 2805.pdf).

Jegliche Angebote fiir die Corona-Schutzimpfungen sind schulorganisatorisch nach
ortlichen Gegebenheiten soweit wie moglich zu unterstitzen. Eine hohe Durchimpfung
in der erwachsenen Population ist unter Beachtung der aktuellen epidemiologischen
Situation eine hoch wirksame PraventionsmafRnahme.

Gemal den Empfehlungen der Standigen Impfkommission (STIKO) wird in diesem
Jahr vor allem fiir die genannten Risikogruppen die Grippeschutzimpfung besonders
empfohlen. Eine hohe Durchimpfung kann eine schwere Grippewelle verhindern und
so das Gesundheitswesen bei einem mdglichen Anstieg von COVID-19-Infektionen
entlasten. Die Impfung ist bei niedergelassenen Arztinnen und Arzten,
Betriebsarztinnen und Betriebsarzten sowie in den Gesundheitsamtern moglich. Nach
den Empfehlungen des RKI kommt es immer auf das individuelle Risiko an, welches
von verschiedenen Faktoren abhangt, vor allem von Vorerkrankungen.



Der Schutz aller Beschéftigten sowie der Schiilerinnen und Schiiler geniel3t hochste
Prioritat. Vor diesem Hintergrund werden auf Basis der bisher zur Verfligung
stehenden Daten und nach Konsultation des Ministeriums fur Bildung und
Kindertagesstatten mit dem Landesamt fir Gesundheit und Soziales sowie flihrenden
Wissenschaftlern der Universitatsmedizin Rostock folgende MalRgaben erlassen:

a) Flr das padagogische Personal des Landes besteht grundsatzlich die Pflicht

b)

zur Erteilung des Prasenzunterrichts. Die Zugehdrigkeit zu einer so genannten
Risikogruppe und etwaige SchutzmaBnahmen des Arbeitgebers oder des
Dienstherrn sind jeweils im individuellen Einzelfall auf Antrag durch den
betriebsarztlichen Dienst zu bestimmen. Es ist ab dem Schuljahr 2021/2022 zu
beachten, dass diese Mdglichkeit nunmehr infolge flachendeckender
Impfangebote nur noch fir die Beschéaftigten mit Risikogruppenzugehorigkeit
besteht, die sich aufgrund einer nachzuweisenden medizinischen Indikation
nicht impfen lassen kdnnen. Diese Indikation ist unter Einbeziehung des
Hausarztes nachzuweisen. Auf dieser Grundlage erfolgt das Angebot einer
weiteren Einzelfallberatung zum konkreten Einsatz durch die Betriebséarzte des
AMD TUV Rheinland. Auf Basis einer durch diese Beratung resultierenden
Empfehlung durch den Betriebsarzt entscheidet die zustandige Schulaufsicht
Uber einen Einsatz im Homeoffice. Es wird ausdricklich darauf hingewiesen,
dass dabei allein die gegen eine Impfung sprechende Indikation kein
ausreichender Grund fiir einen Einsatz im Homeoffice ist. Soweit sich dadurch
eine nicht nur befristete Einsatzbeschrankung ergibt, prift die zustandige
Schulaufsichtsbehorde ggf. die Verpflichtung zu einer weiteren Beratung bis hin
zur amtsarztlichen Untersuchung zur Frage der Dienstfahigkeit.

Schwangeres padagogisches Personal ist besonders zu schutzen. Der Einsatz
Schwangerer erfolgt nach MaRgabe der Gefahrdungsbeurteilung und den
Empfehlungen des Betriebsarztes des Arbeitsmedizinischen Dienstes (AMD
TUV Rheinland). Vom Prasenzdienst ist aus Sicht der zusténdigen
Arbeitsschutzbehorde (Schreiben des Landesamtes fir Gesundheit und
Soziales vom 16.06.2021) abzusehen. Auch eine freiwillige Ubernahme ist hier
nicht moglich, da die Freiwilligkeit dem Préaventionsgedanken des
Mutterschutzgesetzes widerspricht (weiterfihrende Informationen sind dem
nachfolgenden LAGuS-Merkblatt zZu entnehmen unter:
https://www.lagus.mv-regierung.de/Arbeitsschutz/)

Schwangere Schiilerinnen fallen ebenso wie Beschaftigte im Sinne des
§ 7 Abs. 1 SGB IV unter das Mutterschutzgesetz und sind daher gleichermalen
zu schitzen. Insofern sind sie im Distanzunterricht zu beschulen. Mit Blick auf
praktische Tatigkeiten diirfen nur solche Tatigkeiten ausgefuhrt werden, fur die
die erforderlichen SchutzmaBnahmen im Sinne einer wirksamen
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Risikominimierung getroffen werden kdnnen. Weitere Informationen sind dem
oben genannten LAGuS-Merkblatt zu entnehmen.

Von praktischen Tatigkeiten mit vermehrtem und engem Personenkontakt ist,
wegen der im Vergleich zur Allgemeinbevdlkerung tatigkeitsbedingt erhdhten
Infektionsgefahr, abzuraten.

c) Schulerinnen und Schuler der allgemein bildenden Schulen, die zu einer der
Personengruppen mit erhdhtem Risiko fir einen schweren Verlauf einer
COVID-19-Erkrankung (gemafR RKI) gehéren, kénnen auf Antrag bei der
unteren  Schulbeh6rde vom Besuch der Schule befreit werden
(§ 48 Absatz 2 SchulG M-V). Diese Schulerinnen und Schiler werden in
Distanz beschult. Die Zugehorigkeit zu einer so genannten Risikogruppe ist
glaubhaft zu machen. Im Zweifel kann die Vorlage eines arztlichen Attestes
verlangt werden. Gleiches gilt, wenn im Haushalt Personen
(Erziehungsberechtigte, Geschwisterkinder etc.) mit einem héheren Risiko fur
einen schweren Krankheitsverlauf leben. Bereits bestehende Antrage kénnen
durch die zustandige Schulbehérde fortgeschrieben werden.

d) Schilerinnen und Schiiler der beruflichen Schulen, die zu einer der
Personengruppen mit erhéhtem Risiko flir einen schweren Verlauf einer
COVID-19-Erkrankung (gemal® RKI) gehoéren, kénnen auf Antrag bei der
zusténdigen Schulbehdrde vom Besuch der Schule befreit werden (§ 48 Absatz
2 SchulG M-V). Diese Schilerinnen und Schiler werden in Distanz beschult.
Die Zugehorigkeit zu einer so genannten Risikogruppe ist glaubhaft zu machen.
Im Zweifel kann die Vorlage eines arztlichen Attestes verlangt werden. Gleiches
gilt, wenn im Haushalt Personen (Erziehungsberechtigte, Geschwisterkinder
etc.) mit einem hoéheren Risiko fiir einen schweren Krankheitsverlauf leben.

7. ALLGEMEINES

Der Hygieneplan der Schule ist den ortlich zustdndigen Gesundheitsamtern zur
Kenntnis zu geben (§ 36 Absatz 1 Infektionsschutzgesetz). Abweichungen von den
vorstehenden Regelungen, die sich aufgrund der ortlichen Situation an der konkreten
Schule ergeben, sind vor Inkraftsetzung durch die Schulleitung mit dem
Gesundheitsamt abzustimmen.

Sport- und Musikgymnasien, Schulen mit dem Fd&rderschwerpunkt geistige
Entwicklung oder kdrperliche und motorische Entwicklung, Héren sowie Schulen fur
Unterricht kranker Schiilerinnen und Schuler, berufliche Schulen und Schulen mit mehr
als 400 Schiilerinnen und Schiilern (i. d. R. dreiztigige Schulen) kdnnen von dem
Hygieneplan fir SARS-CoV-2 in der jeweils gliltigen Fassung abweichen. Hierzu ist
eine Abstimmung mit dem jeweils zusténdigen Gesundheitsamt erforderlich.

10



9700030381612

Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fir Bildung und
Kindertagesférderung

Ministerium  fir  Bildun und  Kindertagesforderung
Mecklenburg-Vorpommern « D-19048 Schwerin
bearbeitet von: Vil 400

Telefon: 0385 / 588-7401
An die Schulleiterinnen und Schulleiter der &ffentlichen AZ: VII-320-Rf500-2021/057-012

allgemein bildenden und berutlichen Schulen in M-V

Schwerin, 19.08.2022

- Uber die Staatlichen Schulamter Schwerin, Rostock,
Greifswald, Neubrandenburg und VII 220 -

Rundschreiben an Schulen — 19.08.2022

Thema 1): Mittlere-Reife-Priifungsverordnung
Thema 2): Befreiung vom Unterricht fiir Schiilerinnen und Schiler (bzgl.
Corona/Risikogruppe)

Sehr geehrte Schulleiterinnen und Schulleiter,

1. wie im 29. Hinweisschreiben vom 27.06.2022 und im Rundschreiben vom 12.08.2022
angeklindigt, erhalten Sie erste Hinweise zur neuen Verordnung (ber die Durchfihrung von
Prufungen zum Erwerb der Mittleren Reife in allen Bildungsgéngen (Mittlere-Reife-
Prufungsverordnung) sowie die daran anknipfenden Verordnungen (ber den Erwerb von
Abschliissen im Sekundarbereich | an Freien Waldorfschulen, an Volkshochschulen sowie
durch Nichtschilerinnen und Nichtschiler.

Es ist geplant, die vorgenannten Verordnungen in einer Gesamtverordnung unter dem Titel
JVerordnung zum Erwerb von Schulabschlissen im Sekundarbereich | -
Schulabschlussverordnung” zusammenzufassen.

Da die Berufsreife der erste anerkannte Schulabschluss ist, sollen entsprechende Passagen
zum Erwerb der Berufsreife aus der ,Verordnung Uber die Versetzung, Kurseinstufung und
den Wechsel des Bildungsganges sowie (iber die Berufsreife an allgemein bildenden Schulen®
in die neue Verordnung Ubernommen werden. Des Weiteren sollen die
Zulassungsvoraussetzungen zum Erwerb der Berufsreife sowie zur Mittleren Reife-Priifung
vereinheitlicht werden.

Hausanschrift: Postanschrift:

Ministerium  fir  Bildung  und Ministerium  flir ~ Bildung  und Telefon: +49 385 588-0
Kindertagesforderung Kindertagesfdrderung Telefax: +49 385 588-7082
Mecklenburg-Vorpommern Mecklenburg-Vorpommern poststelle@bm.mv-regierung.de
Werderstr. 124 - D-19055 Schwerin D-19048 Schwerin www.bm.regierung-mv.de

Allgemeine Datenschutzinformationen: Der telefonische, schriftliche oder elekironische Kontakt mit dem Ministerium fir Bildung und
Kindertagesférderung Meckienburg-Vorpommern ist mit der Speicherung und Verarbeitung der von lhnen ggf. mitgeteilten
personenbezogenen Daten verbunden. Rechtsgrundlage hierflr ist Art. 6 Absatz 1 Buchstabe ¢ und e der Datenschutz-Grundverordnung (DS-
GVO) der Europiischen Union in Verbindung mit § 4 Abs. 1 Landesdatenschutzgesetz (DSG M-V). Weitere informationen erhalten Sie unter:
https://www.regierung-mv.de/Landesregierung/bm/Ministerium/Datenschutzhinweise.



Zum Erwerb der Mittleren Reife sollen sich die Schiilerinnen und Schiiler drei schriftlichen und
mindestens einer miindlichen Prifung stellen.

Zur Sicherung der Anerkennung der Abschliisse werden die Zugangsvoraussetzungen flir den
Ubergang in die Einflihrungsphase der gymnasialen Oberstufe nach erfolgreich bestandener
Mittlerer Reife-Priifung an die vorgesehenen Regelungen der KMK-Vereinbarung
(»Vereinbarung liber die Schularten und Bildungsgénge im Sekundarbereich I* (Beschluss der
KMK vom 03.12.1993 i. d. vorlaufigen Fassung vom 13.06.2022) angepasst. Diese
Regelungen entsprechen den derzeit bereits glitigen Bedingungen der genannten KMK-
Vereinbarung fiir den Ubergang in die gymnasiale Oberstufe.

Mit diesem Rundschreiben wird bekannt gegeben, dass die Jahresarbeit gemafi § 15 Absatz
4 der ,Verordnung Uber die Durchfiihrung von Prifungen zum Erwerb der Mittleren Reife in
allen Bildungsgangen* vom 24. Juli 2020, beriicksichtigte Anderung: § 21a neu gefasst durch
Artikel 7 der Verordnung vom 1. Februar 2022 (Mittl.bl. BM M-V S. 6 / GVOBI. M-V S. 160) als
Bestandteil einer mindlichen Prifung entféllt. Damit entfallen auch komplizierte
Berechnungsgrundlagen zur Ermittlung von Prifungsergebnissen. Unabhéngig davon, dass
die Jahresarbeit kein Bestandteil der Mittlere-Reife-Priifung ist, wird es den Schulen kinftig
freigestellt, ob sie die Jahresarbeiten schreiben oder nicht.

Die Schiilerinnen und Schuler sowie die Erziehungs- oder Sorgeberechtigten sind umgehend
Gber diesen Sachverhalt zu informieren. Die Aussagen zur Jahresarbeit wurden mit dem
Bildungsrat abgestimmt. Das Anhorungsverfahren zu dieser Verordnung wird zeitnah
beginnen.

Fur Riickfragen stehen im Ministerium fiir Bildung und Kindertagesférderung Frau Ada Quade
(0385-588 7200) oder Herr Dr. Maik Richter-Rost (0385-588 7201) zur Verfligung.

2. Nach dem RKI besteht beziiglich einer Ansteckung mit dem COVID-19-Virus auch die
Mdglichkeit, dass Schilerinnen und Schiiler diese iber die Schule in den hauslichen Bereich
bertragen kdnnten. Um diese Personengruppe von Risikopatienten, die schulpflichtige Kinder
haben, zu schiitzen, besteht die Mdglichkeit einer Befreiung vom Prasenzunterricht nach § 48
Schulgesetz MV.

Somit kdnnen Schilerinnen und Schiiler der allgemein bildenden Schulen, die zu einer der
Personengruppen mit erhéhtem Risiko flir einen schweren Verlauf einer COVID-19-
Erkrankung (geman RKI) gehoren, auf Antrag bei der unteren Schulbehdrde vom Besuch der
Schule befreit werden (§ 48 Absatz 2 SchulG M-V). Diese Schiilerinnen und Schiiler werden
in Distanz beschult. Die Zugehorigkeit zu einer sogenannten Risikogruppe ist glaubhaft zu
machen. Im Zweifel kann die Vorlage eines arztlichen Attestes verlangt werden. Gleiches gilt,
wenn im Haushalt Erziehungsberechtigte, Geschwisterkinder etc. mit einem hdheren Risiko
fir einen schweren Krankheitsverlauf leben. Bereits bestehende Antrédge kénnen durch die
zusténdige Schulbehoérde fortgeschrieben werden. Dies ist im Einzelfall durch die zusténdige
Schulaufsichtsbehérde zu prifen.

Mit freundlichen GriBen
Im Auftrag
gez. Dietrich Schwarz



