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1 Einleitung

Allgemein muss davon ausgegangen werden, dass Veranderungen,
Umbriche und Neuorientierungen in der Biografie eines Menschen
Verunsicherungen und teilweise auch Angste ausldsen. Dennoch wird der
Anfang eines neuen Lebensabschnittes von jedem als eine Chance, als
ein Neubeginn gesehen (vgl. Lichtenstein-Rother/Rébe 2005, S. 22), aber
auch als eine Chance mit dem mitgebrachten Wissen an neue
Bildungserfahrungen anzuknupfen, sie weiterzufihren und mit Hilfe
anderer Personen zu férdern.

Wenn Jungen und Madchen in die Schule kommen sind sie keine
erfahrungslosen Wesen, sondern bringen bereits viele Fahigkeiten,
Fertigkeiten, Erfahrungen und Kenntnisse, sogenannte Basiskompetenzen
aus dem Kindergarten, dem Elternhaus und dem sozialen Umfeld mit. Das
heiBt, dass die Kinder' mit ihrem Wissen schon an einem Punkt stehen
und von den Erwachsenen nur noch abgeholt werden brauchen. Fir die
Lehrer® in der Grundschule ergibt sich die Aufgabe der Klarung des
bisherigen Entwicklungsstandes jedes einzelnen Kindes und die Frage wo
sie weitermachen mussen.

Es qibt Lehrer, die sind der Meinung, dass sie jedem Jungen und
Madchen vor dem ersten Schultag unvoreingenommen begegnen
mdchten und sich darum kein Bild vom Kind machen. Voraussetzungen
und Vorerfahrungen, Starken und Schwachen werden so natiirlich nicht
genutzt und erkannt. Sitzenbleiben, ZurUckstellungen,
Verhaltensauffalligkeiten, das ist erschreckende Normalitat in der heutigen
Kindheit. Vielerorts in Deutschland gilt immer noch die Ansicht: ,Nicht die
Schulen sind fir die Schuler da, die Schiler haben sich den Schulen und
ihren Planen anzupassen. Wem das nicht gelingt, dem droht mit nicht

! Wenn von Kindern allgemein gesprochen wird, sind immer Jungen und Médchen gemeint.
2 Aus Griinden der besseren Lesbarkeit des Textes, wird hier nur die ménnliche Form genannt.
Gemeint sind aber immer beide Formen Lehrer und Lehrerinnen.



geringer Wahrscheinlichkeit, ein Bildungsverlierer zu werden®. (Fdller
2008, S.101)

Fir mich stellten sich daher die folgenden Fragen: Inwieweit erhalten
Kinder, auch diejenigen die zu den ,Bildungsverlierern® zahlen, die
Méglichkeit, ihre Ressourcen zu nutzen und sie weiter zu entwickeln?
Gestalten sich Bildungsprozesse effizienter, wenn Kinder in der Tendenz,
also so oft wie mdglich und wie der Unterrichtsplan es zulasst, an ihren
eigenen Themen arbeiten kénnen?

Recherchen in der Literatur und im Internet haben ergeben, dass im
Bereich der empirischen Lehr - und Lernforschung kaum neuere Befunde
zu Transitionen vom Kindergarten in die Grundschule vorliegen, die
konkret aufzeigen, wie sich Portfolioarbeit, bzw. Beobachtung von Kindern
auf die Entwicklung von Bildungsprozessen auswirkt. In diesem

Zusammenhang mdchte ich folgenden Forschungsaspekt bearbeiten:

Inwieweit kdnnen Selbstbildungsprozesse bei Kindern beobachtet werden
wenn Beobachtung und Dokumentation, insbesondere die beobachtbaren
Signale Engagiertheit und emotionales Wohlbefinden in den Fokus der
Aufmerksamkeit von Grundschullehrern riicken?

Um diesen Forschungsaspekt bearbeiten zu kbénnen wird die
Beantwortung folgender Fragen im Mittelpunkt stehen:

e Welche Kompetenzen besitzen Jungen und Madchen in der Phase
der Transition?
e Was brauchen Kinder flr gelingende Bildungsprozesse?

e Wie unterstltzt Portfolio die Entwicklung von Bildungsprozessen?

Um zu untersuchen, wie sich die Entwicklung der kognitiven und sozialen
Leistungen bei Kindern sichtbar machen lasst und woran diese zu
erkennen sind, wurden exemplarisch an drei Kindern auf Grundlage der

Leuvener Engagiertheitsskala Beobachtungen durchgefuhrt.



2 Theoretische Grundlagen

2.1 Einleitende Gedanken zu Engagiertheit und emotionalem
Wohlbefinden
Mit Eifer dabei sein, sich durch nichts ablenken lassen, seinen Standpunkt
verteidigen, diesen Zustand kann man als engagiert bezeichnen.
Menschen sind engagiert oder sie engagieren sich, wenn sie entschieden
flr etwas eintreten oder ein starkes persénliches Interesse an einer Sache
haben (vgl. Wermke, Kunkel-Razum, Scholze-Stubenrecht 2007, S.277).
In der Psychologie wird das Wohlbefinden als Einheit von psychischem,
physischem und sozialem Wohlbefinden beschrieben und ist eine Art
Uberbegriff fir viele positive Erlebnisméglichkeiten, z. B. dass man sich
ausgeglichen, kompetent, gesund, fit, gebraucht und geliebt fihlt. Im
Zustand des Wohlbefindens strahlt man Zufriedenheit und Sicherheit aus.
Um sich wohl zu fihlen braucht man eine vertraute Umgebung oder
Personen, zu denen man eine sichere Bindung hat. Das emotionale
Wohlbefinden kennzeichnet den Zustand eines Menschen in der Phase
seelischer Erregung, seinen Geflihlszustand und seine Gemutsbewegung.
Im Zustand der Engagiertheit und des emotionalen Wohlbefindens kommt
es zu Aktivitaten bis an die Grenzen der eigenen Mdglichkeiten und zu
einer persdnlichen Weiterentwicklung.
Bei Kindern ist Engagiertheit und emotionales Wohlbefinden sehr gut in
ihren Aktivitaten, wie das tagliche Spiel oder die Mitarbeit im
Unterrichtsgeschehen zu beobachten. Die beobachteten Signale
(Konzentration, Energie, Ausdauer u.a.) sagen etwas darUber aus, was
»---] sich in den Kindern vollzieht und was unsere Vorgehensweise und
die padagogische und didaktische Umgebung hier und jetzt in ihnen
bewirkt“. (Vandenbussche, Kog, Depondt, Laevers 1999, S.5) AuBer den
Beobachtungen ist ein fundiertes Wissen (ber die Kinder in ihrer
momentanen Entwicklungsphase eine Voraussetzung dafir, Kinder und
ihr Handeln zu verstehen.



2.2 Kompetenzen der Kinder in der Phase der Transition

2.2.1 Das Bild vom Kind

Kinder lernen von Geburt an. Das Bild vom Kind hat sich im Laufe der
Geschichte von einem unreifen und hilfsbedrftigen Wesen hin zum Bild
eines aktiven und kompetenten ,Turbolerners® verandert.

Das Kind als eigenaktives Wesen reagiert auf seine Umwelt und geht aus
eigenem Impuls denkend, strukturierend und experimentierend auf diese
Welt zu. Weltdinge haben  fir Jungen und  Madchen
Aufforderungscharakter (vgl. Schéfer 1995, S.54).

Kinder konstruieren ihr Wissen selbst. Getrieben von ihrer intrinsischen
Motivation, wirken sie aktiv auf ihre Umwelt ein, erkunden sie und bilden
sie im Bewusstsein ab. Das Denken erfolgt im Hier und Jetzt. Uber Spiel
und Exploration, Forschergeist und Neugierde erlangen sie durch
Ausprobieren an sinnliche, emotionale und kognitive Erfahrungen zur
Aneignung der eigenen Wirklichkeit. Bildung ist in diesem Fall als
Selbstbildung anzusehen (vgl.Schéfer 1995, S.27).

Das Kind entwickelt in den ersten Jahren verschiedenste
Anpassungsreaktionen und Bewaltigungsstrategien um Transitions-,
Belastungs- und Risikosituationen standzuhalten.

Durch die Auseinandersetzung mit der Umwelt gestalten Kinder ihre
eigenen Bildungsprozesse. Wissen, welches bereits vorhanden ist, wird
mit neuen Erfahrungen abgeglichen und erweitert. Wahrnehmungen,
Erfahrungen und Empfindungen werden nur konstruktiv verarbeitet, wenn
Kinder selbst Handlungen ausfihren und wenn sie selbststandig handeln.
Jedes Kind tut dies auf seine eigene Weise.

Kinder stehen in stdéndigem Kontakt zu Personen ihrer unmittelbaren
Umwelt. Dadurch werden soziale Beziehungen aufgebaut und neue
Erfahrungen gesammelt, die wiederum wichtig sind fur die Entwicklung der
eigenen Identitat und des Selbstbildes. Dies wird den Kindern nur méglich,
wenn sie in einer sicheren Bindungsbeziehung stehen, in der sie Schutz,
Sicherheit und Unterstitzung erwarten, aber auch Raum zum

ausprobieren finden kénnen.



Kinder haben ein Recht darauf als eigenstandige Individuen
wahrgenommen zu werden. Das Recht auf Bildung (vgl. MBJS® 2007,
S.18) beinhaltet, dass kognitive, kérperliche, soziale und emotionale
Méoglichkeiten so unterstitzt werden, das Jungen und Mé&dchen sich
optimal entfalten und ihre Persénlichkeit entwickeln kénnen. Allen Kindern
stehen die gleichen Bedingungen zur Verflgung bei ungleichen
individuellen  Voraussetzungen. Die unterschiedlichen Potenziale
(Ideenreichtum, Kreativitat, Talente, Phantasien) werden genutzt, um
Entwicklungsprozesse voranzutreiben. Das Ergebnis der
Entwicklungsprozesse, das Lernen, wird in den Alltag und die jeweilige
Kultur der Kinder mit einbezogen und fir den gesellschaftlichen Kontext
genutzt.

Um diese vorhandenen Potenziale zu erkennen und das Kind als aktiven
Gestalter seines Lebens zu sehen, sollte man sich Uber die
Voraussetzungen bewusst sein, die Kinder in diesem
Entwicklungsstadium bereits vorweisen und ihre Selbstbildungsprozesse
verstehen. Das Wissen um die entwicklungspsychologischen Fahigkeiten

gehért dazu.

2.2.2 Entwicklungspsychologische Fahigkeiten

Spricht man Uber Kinder im Grundschulalter und im Besonderem von den
Jungen und Madchen im Alter von 5 bis 7 Jahren muss man sich ihre
kognitiven, sprachlichen, sozialen und emotionalen Fahigkeiten
betrachten.

Im Alter von 5 bis 6 Jahren pragt sich bei Kindern die Fahigkeit aus,
Anschein und Realitdt zu unterscheiden. |hre Aufmerksamkeit, das
Erinnern und das autobiographische Gedachtnis verbessern sich. Die
Kinder verstehen, dass Buchstaben und Laute auf systematische Weise
miteinander verbunden sind. Mit einfachen Additionen und Subtraktionen
wird sich genauso beschéftigt wie mit dem nach oben und nach unten

? Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport



Zahlen. Der Wortschatz betragt etwa 10.000 Wérter und viele komplexe
grammatikalische Formen werden angewendet. Sie kdnnen Namen
schreiben und komplexe Bilder zeichnen (vgl. Berk 2005, S.375).

In der frihen Kindheit entwickeln Vorschulkinder in Auseinandersetzung
mit dem Konflikt Initiative gegen Schuldgefihl nach Erikson (1950) ein
neues Gefuhl der Zielgerichtetheit aufgrund ihres Geflhls ihrer eigenen
Autonomie (vgl. Berk 2005, S.330). Der hohe Selbstwert der Kinder tragt
zum erfolgsorientierten In — Angriff — Nehmen ihrer Umwelt bei. Das Spiel
ist ein gutes Ubungsfeld, ein  Verstandnis von sich selbst und der Umwelt
zu erlangen. Rollenspiele Uben das kooperative Miteinander fir die
Erreichung gemeinsamer Ziele. Jedoch kann das Geringste von den
Erwachsenen zum Ausdruck gebrachte Missfallen, den Selbstwert des
Kindes und seine Begeisterung, Neues zu lernen, untergraben (vgl. Berk
2005, S.331).

Wenn Kinder in das Alter von 6 bis 8 Jahren kommen wird ihr Denken
logischer und das Verstandnis flr rdumliche Konzepte verbessert sich.
Ihre  Aufmerksamkeit wird selektiver, angepasster und planvoller.
Gedachtnisstrategien des Wiederholens und der Organisation werden
angewandt. Die Kinder betrachten ihren Geist als ein aktives,
konstruktives Instrument, das fahig ist zur Transformation von
Informationen. Sie sind sich ihrer Gedachtnisstrategien bewusst und der
Einfluss psychischer Faktoren, wie Aufmerksamkeit und Motivation auf
ihre Leistung verbessert sich. Der Sprachschatz erweitert sich schnell. lhre
Zeichnungen werden organisierter und detaillierter und beinhalten
Hinweise auf die Tiefe. Kinder in der mittleren Kindheit sind lernbegierig,
verantwortungsbewusster und unabhangiger. In dieser psychosozialen
Phase nach Erikson (1950) entwickelt sich bei Kindern zunehmend ein
Werksinn, d.h. sie sind bestrebt etwas Nutzliches zu leisten. Die Kinder
erlangen durch die Herstellung von Dingen und durch eigene
Konstruktionen Anerkennung. Kommt es zu keinem Erfolgserlebnis

entwickelt sich mit der Zeit ein Minderwertigkeitsgeflhl, das die gesunde



Entwicklung des Kindes beeintrachtigt (vgl. Berk 2005, S.430). Wahrend
der mittleren Kindheit beinhaltet das Selbstkonzept der Kinder
Persoénlichkeitseigenschaften und soziale Vergleiche. Selbstbeurteilungen
werden an den Rickmeldungen der Umgebung gemessen und angepasst.
Kinder, die von Erwachsenen (berwiegend negative RlUckmeldungen
erhalten und in der Schule wenig unterstitzende Lehrer haben, werden
mit groBer Wahrscheinlichkeit erlernte Hilflosigkeit entwickeln (vgl. Berk
2005, S.470).

Mit zunehmendem Alter erweitern sich sowohl die Handlungskompetenz,
das Wissen und der Erfahrungsschatz, die sozial — emotionale Sicherheit
und das Bewusstsein, als auch die Identitat und die Reflexionsbereitschaft
und — fahigkeit (vgl. Groot-Wilken, Bernd 2006).

Im Normalfall bringen Kinder ihre individuellen Erfahrungen und
Kompetenzen mit in das neue Umfeld Schule. lhre Einstellung zu allem
Neuen, ihre Kontaktfreudigkeit, Kooperationsbereitschaft, Hilfsbereitschaft,
entwickelte Konfliktldsungsstrategien, ein starkes Selbstwertgefinhl,
ausgepragte ldentitédt, eine positive Einstellung zur Schule und ihre

Vorlauferkompetenzen helfen ihnen zurechtzukommen.

2.2.3 Sind Kinder heute anders

In der Kindheit werden die Weichen flr die kdrperliche, emotionale und
geistige Entwicklung gestellt. Diese Entwicklung ist u.a. auch abhéangig
von den sozialen Bedingungen der kindlichen Lebensumwelt.
Verschiedene Studien, wie z.B. die World Vision — Kinderstudie: Kinder in
Deutschland 2007 haben gezeigt, dass sich Kindheit verandert hat. Die
soziale Herkunft pragt maBgeblich den Alltag der Kinder. ,Die
schlechteren  Startchancen von  Kindern aus den  unteren
Herkunftsschichten durchziehen alle Lebensbereiche und wirken wie ein
Teufelskreis“. (Joneleit-Oesch, Holten 2007, S. 1) Innerfamiliare
Prozesse, wie die Vereinbarkeit von Familie und Beruf und



Zustandigkeitsmuster haben sich verschoben. Das Zusammenleben und
die Freizeitgestaltung in den Familien haben sich verédndert, durch
beruflich vorgegebene Zeitstrukturen (Arbeitszeiten der Eltern), die
Offnungs- und SchlieBzeiten von Kindergarten und die festgelegten Ferien
und unterrichtsfreien Tage von Schule und anderen Bildungsinstitutionen
(vgl. Siebter Familienbericht 2006, S.XXX). Die Aufteilung der Firsorge-
und Betreuungsleistung zwischen den Partnern und Generationen, die
Veranderung im Zuschnitt von Haus- und Familienarbeit und die
Verschiebung der Sozialisationsorte von Kindheit fiihren zu einem Wandel
von Familien. Dabei ist Familie elementarer Bezugspunkt und spielt eine
bedeutende Rolle, wenn es um die gesunde Entwicklung von Kindern
geht.

Kinder kénnen sich dann am besten entwickeln, wenn sie in einer
Familie aufwachsen, in der die Eltern ihnen die Mdglichkeit zu
engen und vertrauensvollen Bindungen mitgeben und ihnen
gleichzeitig die Chance eréffnen, schrittweise, entsprechend ihrer
eigenen Entwicklung, die Welt der Familie, der Freunde, der
Nachbarschaft und der Gemeinde zu erschlieBen. [...] in diesem
Sinne stellen die Eltern die wichtigste Ressource fur die kindliche
Entwicklung dar. (Siebter Familienbericht 2006, S.159)
Die Kinder finden sich heutzutage wieder in einer Welt in der es keine
starren Grenzen zwischen Kinder- und Erwachsenenkultur gibt (vgl.
Heitkdmper 1995, S.9). Jederzeit kommen sie an die gleichen
Informationen wie die Erwachsenen. Neue und immer vielfaltigere Medien
machen dies mdglich. Es kommt in vielen Fallen zu einem extremen
Medienkonsum (TV, Video, Nintendo, Play Station) der als Folge
Bewegungsarmut und falsche Erndhrung, Verhaltensauffalligkeiten und
Lernstérungen aufweist.
Aber auch Auseinandersetzungen und Kontakischwierigkeiten mit
Mitschilern, weil es ein verandertes Freizeitverhalten gibt, well
Teilhabemdglichkeiten  eingeschrankt sind, kénnen Ursache flr
Lernschwierigkeiten sein, ebenso wie der Lerninhalt der nicht

ansprechend genug vermittelt wird.



Uberforderte Familien, Schule, die meist die Zeit und die Mdglichkeiten fiir
eine individuelle Foérderung zum Ausgleich von Nachteilen nicht hat
(aufgrund  bestehender = Rahmenbedingungen), Wohnumfeld und
Freizeitgestaltung flhren letztendlich zu einer veranderten Lebensweise
der Kinder. Eine Veranderung auf allen genannten Ebenen ist schwer zu
gewahrleisten. Die Aufgabe der Institution Schule kann sein durch
padagogische Angebote und Schaffung einer anregungsreichen
Lernumgebung, festen Strukturen, einer intensiven Erziehungs-
partnerschaft und guter Wahrnehmung und Beobachtung die Kinder zu

unterstutzen.

2.3 Was brauchen Kinder flr gelingende Bildungsprozesse

Bildungsprozesse sind wichtige Voraussetzungen fur die Persénlichkeits-
und Kompetenzentwicklung bei Kindern. Bildungsprozesse finden Uberall
dort statt, wo Kinder sich mit ihrer sozialen Umwelt, mit ihrer symbolisch —
dinglichen Umwelt und mit sich selbst auseinandersetzen. Bildungs-
prozesse beinhalten viele Bereiche des Lernens.

Schéafer formuliert dazu: ,[...] das man sich letztlich nur selbst bilden
kann.“ (Schéfer 2004, S.30) Dabei meint er die Bildung durch und in
Alltags — und SchllUsselsituationen (Situationsansatz). Demzufolge
brauchen Kinder eine Umgebung und eine Padagogik, die vom Kind
ausgeht, um sich seelisch, kérperlich und geistig gut zu entwickeln (vgl.
Krenz 2005, S. 7). Dann kdénnen kommunikative, kognitive und
charakterliche Fahigkeiten erworben werden, die zu einer umfangreichen
Problemldsefahigkeit bei den Kindern fihren. Die verschiedenen Ebenen,
die die Kinder dabei unterstitzen, sollten mdglichst zusammenarbeiten.
So kénnen die Bildungsprozesse optimal geférdert werden.



Individuelle
Ebene

AuBer
institutionelle
Ebene

Institutionelle
Ebene

Abb.1 Zusammenarbeit der verschiedenen Ebenen

2.3.1 Individuelle Ebene

Um im Alltag Erfahrungen sammeln zu kdénnen brauchen Kinder eine
sichere Bindung zu ihren Bezugspersonen. Das sind in der Regel die
Eltern, die Erzieher oder die Lehrer. Jedes Kind braucht also Respekt,
Achtung, Verstandnis, Geflihle, Liebe und Vertrauen. Dadurch steigt die
Explorationsbereitschaft und sie kénnen mit all ihren Sinnen so viele
Eindricke wie mdglich aufnehmen. Bildung aus erster Hand beziehen die
Kinder Uber Selbstwirksamkeit und Selbstvertrauen. Sie kdnnen dadurch
bereits vorhandene Erfahrungen erweitern. Die Kinder brauchen
Erfahrungsraume, erfahrbare Sinnzusammenhange und Neugierde.

Kénnen Kinder selbststdndig handeln, wird ihr Selbstkonzept, ihr
Selbstwertgefihl und ihre Selbstregulationsfahigkeit gestarkt. Sie

entwickeln eine optimistische Sicht auf kommende zu I6sende Aufgaben.
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Sie kénnen ihre eigenen Bedirfnisse und Geflihle dadurch reflektieren
und lernen Verantwortung zu Ubernehmen. Sie brauchen dazu eine
befriedigende Mischung aus Zeit, Bewegung, Ruhe. Um zu lernen
interpersonelle Konflikte friedlich zu I6sen brauchen Kinder Mitsprache
und gemeinsam abgesprochene Regeln, Optimismus und Sicherheit.

2.3.2 AubBerinstitutionelle Ebene

Die Familie, die Nachbarschaft, das Wohnumfeld gibt Kindern die
Mdoglichkeit Motivation von auBen zu erlangen. Die verschiedenen
Personen mit ihren unterschiedlichen Charakteren, Fahigkeiten und
Fertigkeiten bieten den Kindern fir ihr Entdecken, Handeln, Forschen und
Experimentieren immer wieder neue und auch verschiedene
Betrachtungsweisen.  Kinder  brauchen diese Vielféltigkeit an
unterschiedlichen Eindricken und Vorbildern. Durch Nachahmung,
Wiederholung, Erfolg und Misserfolg, Lob und konstruktive Kritik kdnnen
sie ihr eigenes Handeln einordnen und sind fahig zum Aufbau sozialer
Beziehungen. Sie erweitern in einem sozialen Geflge ihre

Sprachkompetenz, erfahren Solidaritat und Kooperation.

2.3.3 Institutionelle Ebene

In den Institutionen, wie Kindergarten und Grundschule missen
padagogische Fachkrafte ein Bildungsverstandnis entwickeln, das sich
am Kind mit seinen individuellen Starken und Bedirfnissen orientiert.
Kinder lernen im sozialen Kontext. Sie méchten als Gesprachspartner
ernst genommen werden.

Sie brauchen Nachahmungsmaéglichkeiten, Vorbilder und eine
anregungsreiche Umwelt, in der sie das Lernen lernen, sich bewusst
machen, wie man was gelernt hat. Kinder brauchen Angebote und
Situationen in denen sie durch Herausforderungen lernen.
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Sie brauchen eine Lebens- und Lernatmosphére, die zum Lernen anregt
und in der sie sich wohlfihlen. Das Wohlfihlen, das ,Sich -
Aufgehobenfliihlen” vermittelt Sicherheit und erlaubt dem Kind, sich fir
seine Mitwelt zu 6ffnen (vgl.Heitkdmper 1995, S. 9).

Schule und Unterricht missen sich auf die veranderten Lebenssituationen
der Kinder einstellen. Die Kinder missen da abgeholt werden, wo sie
stehen.

Da, wie oben beschrieben sich Lebenssituationen von Kindern verandert
haben ,[...] muss die Schule einen Gegenpol zur erfahrungsarmen
Umwelt der Kinder schaffen. Lernen wird dabei zum nattrlichen Vorgang,
der immer dann stattfindet, wenn die Kinder sich mit ihrer Umwelt
handelnd auseinandersetzen®. (Heitkémper 1995, S.14)

Aber wie kénnen Kinder sich handelnd mit ihrer Umwelt auseinander
setzen, wenn die Lernumwelt nicht ihren Anspriichen gerecht wird. Schon
Goethe erkannte damals den Zusammenhang zwischen der Ausstattung
der Lernumgebung und erfolgreichem Lernen.

In diesen Mauern, diesen Hallen

will es mir keineswegs gefallen.

Es ist ein gar beschrankter Raum,

Man sieht nichts Griines, keinen Baum,
Und in den Sélen, auf den Banken
Vergeht mir Héren, Sehen und Denken.
(Goethe, Faust, Erster Teil, V. 1882-1887)

Mit den Kindern zusammen, von ihren Themen und Interessen
ausgehend, eine anregungsreiche Umgebung schaffen, ihre Bedurfnisse
erkennen und darauf reagieren ist eine wichtige und bedeutende Aufgabe
fir Grundschullehrer. ,Die Kinder sollen nicht langer gezwungen werden,
das zu héren, zu sehen und zu denken, was der Lehrer an Informationen
und Materialien vorgibt, sie sollen vielmehr selbst zum Zentrum des
Lehrens und Lernens werden*. (Heitkdmper 1995, S.17) Die Kinder sollen
selbst Entscheidungen treffen kénnen, wenn es um die Material- und
Raumausgestaltung geht. Sie wissen am besten, was sie zum lernen

bendtigen.
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Um Kindern optimale Voraussetzungen zu schaffen, sie richtig
einschatzen zu kdnnen und herauszufinden an welchen Themen sie
gerade groBes Interesse haben und um die Kompetenzen der einzelnen
Kinder zu erkennen, bedarf es einer starkeorientierten Beobachtung.

2.4 Portfolio als Ergebnis von Beobachtung und bedeutsam fiir die
Entwicklung von Bildungsprozessen

2.4.1 Portfolio und seine Bedeutung

Das Portfolio ist ein Arbeits- und Qualifizierungsinstrument und ein
Instrument der Qualitatsarbeit der padagogischen Fachkréafte. Es ist ein
Medium der Erziehungspartnerschaft von Eltern, Erziehern* und Lehrern.
Mit dem Portfolio kann man inhaltliche und sachliche Kommunikation tGber
Lernen und Leistung in Gang bringen. Im Portfolio werden konkret
Prozesse und Ergebnisse des Lernens dokumentiert. Dabei gewinnt man
einen Uberblick Uiber Entwicklungen (vgl. Winter 2006).

Das Portfolio im Elementarbereich ist eine Prasentations-, Lern- und
Entwicklungsdokumentation, die eine Auswahl von Arbeiten der
Tatigkeiten aus dem Kindergartenalltag, Beobachtungen und
Lerngeschichten beinhaltet, die die Lernfortschritte von Kindern
dokumentieren. Dabei helfen auch Fehler das eigene Lernen
einzuschatzen und herauszufinden, wie man lernt. Das Portfolio zeigt in
fachlich sortierter und chronologischer Form, welche Kompetenzen
erworben worden sind. Sie sind Ausgangspunkt flr weitere
Lernfortschritte. Bei der Arbeit mit dem Portfolio gehen die Erzieher immer
davon aus, was Kinder konnen, bauen also auf den vorhandenen
Kompetenzen auf. Diese positive Herangehensweise starkt das
SelbstbewuBtsein der Kinder und damit die Motivation, Neues zu lernen.
Das Portfolio erméglicht den Erziehern, Kontrolle und Verantwortung mit
den Kindern zu teilen.

* Aus Griinden der besseren Lesbarkeit des Textes, wird hier nur die minnliche Form genannt.
Gemeint sind aber immer beide Formen Erzieher und Erzieherinnen.
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Im Primarbereich wird das Portfolio als Lern- und Entwicklungsinstrument
erweitert und als alternatives Beurteilungsinstrument genutzt. Die im
Portfolio gesammelten Arbeiten stehen in direkter Verbindung mit den
Zielen, die Kind und Lehrer gemeinsam festlegen. Die Arbeiten dienen als
Beleg dafir, dass die Ziele erreicht wurden. Das Portfolio hat also zum
Ziel, Lernergebnisse und die eigenen Bildungsprozesse sichtbar zu
machen und zunehmend selbst zu steuern und organisiert zu planen.

Man traut dem Portfolio zu, dass es zur besseren Wahrnehmung und
Diagnose von Bildungsprozessen eingesetzt werden kann (vgl. Winter
2006).

Den eigenen  Bildungsprozess sehen, diese  metakognitive
Auseinandersetzung mit dem eigenen Lernen ist wichtig, um die
Steuerung des eigenen Lernens zu lernen. Fir die Kinder ist das Portfolio
eine wichtige Form flr das Festhalten eines Ausschnittes ihrer
individuellen Bildungsbiografie, ihrer Bildungsentwicklung. Es ist das
externe Gedéachtnis der Kinder. Im Portfolio gibt es keine Wertung fir die
angefertigten Arbeiten. Es gibt nur den positiven Blick auf das Kind.

Der Inhalt der Portfolios ist fir die Kinder sehr wertvoll, denn es sind
Lernprodukte, die das Kind selbst ausgewahlt hat und auf die es stolz ist.
Das kdnnen zum Beispiel Geschichten, Zeichnungen, Klassenarbeiten
oder Fotos sein. Anhand der Portfolios kdnnen Kinder ihren persénlichen
Fortschritt in Teilbereichen Uberschauen, d.h. dass sie anhand der
gesammelten Materialien beweisen kdénnen, was sie schon gelernt haben
und kdnnen dann darauf aufbauen. Fur die Kinder kénnen diese Portfolios
als Instrumente des Lernens fungieren, wo sich dialogisch organisierte
Bildungsprozesse zeigen und Spuren hinterlassen. AuBBer geplanten und
gemeinsamen Lernvorgangen kénnen sich auch solche niederschlagen,
welche die Kinder individuell und initiativ beginnen, die ihren besonderen
Interessen folgen (vgl. Winter 2006). Eine mangelhafte Individualisierung
des Unterrichts, d.h. das Kinder in ihren Themen, ihrer Persénlichkeit nicht
wahrgenommen werden, fihrt dazu, ,[...] dass Schule zunichte macht,
was die Vorschuleinrichtung aufgebaut hat“. (Bartnitzki 2008, S.12) Dabei
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ist das individuelle Lernen nicht falsch zu verstehen das jedes Kind
individuell und alleine lernt, sondern ,[...] individuelles Lernen ist auf
gemeinsames Lernen angewiesen®. (Bartnitzki 2008, S. 12) Die Kinder
brauchen die anderen Kinder um sich auszutauschen und zu reflektieren.
Fir die Lehrer ist das Portfolio eine Unterstlitzung, die Fahigkeiten der
einzelnen Kinder bewusst wahrzunehmen und das individuelle Lernen der
Kinder zu dokumentieren. Das Portfolio hilft den Lehrern ihre eigene
Haltung zu erkennen und ihre Funktion als Bildungsbegleiter im Sinne von
LHilf mir, es selbst zu tun® wahrzunehmen. Es ist Grundlage flir die
Reflexion der padagogischen Arbeit und Ausgangspunkt flr die Planung
und Umsetzung von padagogischen Angeboten.

Fir die Eltern dient das Portfolio als gute Gesprachsgrundlage tber die
Entwicklung und die gemeinsame Foérderung des Kindes. Es hilft
gemeinsam zu reflektieren, was und wie das Kind zu Hause, im
Kindergarten und in der Schule lernt und sich entwickelt. Es gibt weiterhin
einen guten Einblick in den Kindergarten- und Schulalltag und verbessert
den Kontakt und die Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Institution.

2.4.2 Gesetzliche Regelungen

In den Gesetzen der einzelnen Bundeslander ist das Recht auf schulische
Bildung und Férderung von Kindern &ahnlich geregelt. Es soll sich in
diesem Abschnitt auf das Brandenburgische Schulgesetz (2007,
6.Auflage) konzentriert werden.

§3 Recht auf Bildung

Satz (1): ,Es ist Aufgabe aller Schulen, jede Schulerin und jeden Schiler

individuell zu férdern.”

8§19 Der Bildungsgang der Grundschule

Satz (1): ,Aufgabe der Grundschule ist es, Schilerinnen und Schiler mit
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Lernfahigkeiten in einem

gemeinsamen Bildungsgang so zu férdern, dass sich Grundlagen fir
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selbststdndiges Denken, Lernen und Arbeiten entwickeln sowie
Erfahrungen im gestaltenden Miteinander vermittelt werden.*

Prazisiert wird die Fo6rderung der Schilerinnen und Schiler in der
Verwaltungsvorschrift zur Grundschulverordnung® vom 02.August 2007 im
Abschnitt 9 — Zu § 5 Abs. 4 GV - Individuelle Lernstandsanalyse,
Portfolio. ,Die Lernentwicklungsdokumentation sollte in der Regel als
Portfolio, in der die Entwicklung der Erziehung und Bildung dokumentiert
ist, erfolgen. Die Einflhrung erfolgt stufenweise ab Jahrgangsstufe 1. Die
Portfolioarbeit ist somit gesetzlich geregelt und jedes Kind hat ein Recht
darauf.

2.4.3 Stand der Portfolioarbeit in Deutschland

Recherchen in der Literatur und im Internet ergaben, dass es in
Deutschland noch sehr wenig Portfoliopraxis an Grundschulen gibt.
Vielerorts ist diese im Aufbau. Zu beobachten ist aber die unterschiedliche
Vorstellung Uber den Begriff Portfolio und dessen Ziele (vgl. Winter 2006,
S.9). Aufgrund der \Vielfaltigkeit von  Portfolios und der
Rahmenbedingungen an den Grundschulen (oft ist hier der Zeitfaktor
genannt) wird die Sinnhaftigkeit und Effizienz solcher Lernentwicklungs-
dokumentationen in Frage gestellt. Es gibt dennoch gute Beispiele flr
gelungene Portfoliokonzepte, wie z.B. flr den Primarbereich die
Grundschule der KLAX gGmbH in Berlin oder fur den Sekundarbereich
das Oberstufenkolleg in Bielefeld (vgl. Jansa 2006, S.49).

In der Durchfiihrung liegt es bei der Umsetzung der Portfolioarbeit an
jeder Schule und ihren Mitwirkenden selbst, wie, in welcher Form und in
welchem Umfang sie die Dokumentationsarbeit gestaltet. Wichtig ist, dass
die Begrifflichkeiten  geklart sind, also ein gemeinsamer Kontext
vorhanden ist, so dass Dialoge in Fort- und Weiterbildungen auch
konstruktiv gestaltet werden kénnen und durch den Austausch
padagogische Arbeit bereichert und weiterentwickelt wird.

> Nachfolgend abgekiirzt GV
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2.4.4 Der mogliche Einfluss der Portfolioarbeit auf das Unterrichts-
und Planungsverhalten von Grundschullehrern

In der Literatur ist an einigen Beispielen® beschrieben, wie die Arbeit mit
dem Portfolio durchaus die Qualitdt an Schulen weiterentwickeln kann.
Steigt die Qualitdt in der padagogischen Arbeit, hat das positive
Auswirkungen auf die Lernbedingungen und Lernergebnisse der Kinder.
Wie kann jetzt das Portfolio Einfluss auf die Planung des Unterrichts
nehmen? Ein Portfolio, das im Kindergarten begonnen und in der
Grundschule weitergeflihrt wird, ist ein Plus fir gelingende Transitionen
und anschlussfahiges Lernen.

Vor dem ersten Schultag bekommt der Lehrer einen Einblick in die
bisherigen Bildungserfahrungen der einzelnen Kinder und kann sich so
optimal auf den ersten Schultag vorbereiten. Er kann auf Interessen und
Vorlieben eingehen und den Kindern den Start in einen neuen
Lebensabschnitt erleichtern. Der Lehrer kann die Kompetenzen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten nutzen um den Unterricht fir alle Kinder
anschlussfahig zu gestalten.

Der erste Vorzug des Portfolios — als Instrument der
Padagogischen Diagnostik — liegt also darin, dass hier
aussagekraftige Belege des Handelns und Denkens von Kindern
direkt dokumentiert sind. Anhand dieser Dokumentation kann und
soll eine Zusammenarbeit zwischen verschiedenen Beteiligten
entstehen, die darauf angelegt ist, das Kind in seiner Entwicklung
zu verstehen, zu begleiten und zu unterstitzen — und das ist der
zweite wesentliche Vorzug. (Winter 2006, S. 8)
Reflexion und Dialog kénnen also als Ergebnis aus der Arbeit mit dem
Portfolio hervorgehen. Schiiler’, Eltern und Lehrer beraten gemeinsam
Uber Ergebnisse und Ziele und jeder lernt auf seine Weise den anderen
wertzuschatzen. Das Kind sieht in den Gesprachen den Lehrer als
Partner, als Zuhdrer, als Interessent an seinen Themen und Gedanken
und fdhlt sich dadurch bestatigt in seiner Arbeit und entwickelt

Selbstbewusstsein und ein neues Selbstwertgeflihl fir kommende

® Grundschule der KLAX gGmbH Berlin, Oberstufenkolleg Bielefeld
7 Aufgrund der besseren Lesbarkeit des Textes, wird hier nur die ménnliche Form genannt.
Gemeint sind aber immer beide Formen Schiiler und Schiilerinnen.
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Aufgaben und Problemstellungen. Es ist motiviert. Der Lehrer bekommt
durch das persénliche Gesprach einen Einblick in die Gedanken- und
Geflihlswelt des Kindes, kann empathisch auf bestehende Problemlagen
eingehen und kann den momentanen Entwicklungsstand des Kindes
einschatzen. Daraus kann er individuelle Angebote flir eine kindzentrierte
Padagogik entwickeln. In das Portfolio kommen auch die Beobachtungen,
die der Lehrer wahrend verschiedener Arbeitsphasen des Kindes gemacht
hat.

Viele Beobachtungsmethoden und deren Abwandlungen sind im Laufe der
Forschung in der Padagogik entwickelt worden. Einige von ihnen stellen
nur den momentanen Entwicklungsstand fest. Andere versuchen
Schemata und Themen zu finden. Der Forschungsaspekt dieser Arbeit
liegt darin Signale flr Bildungsprozesse bei Kindern zu beobachten. Die
Leuvener Engagiertheitsskala ist ein solches Beobachtungsinstrument,
dass zur gezielten Beobachtung von Signalen fir das Lernen,
Engagiertheit und emotionales Wohlbefinden eingesetzt werden kann und
wurde im Rahmen dieser Arbeit genutzt.

2.5 Beobachtungen an einer Grundschule

2.5.1 Die Leuvener Engagiertheitsskala

Engagiertheit und emotionales Wohlbefinden sind beobachtbar. Die
Leuvener  Engagiertheitsskala nach  Ferre Laevers ist ein
Beobachtungsinstrument zur Einschatzung und Férderung der Qualitat
von Lern- und Bildungsprozessen. Sie wurde an der Universitat Leuven in
Belgien entwickelt. Im wesentlichen geht es beim Leuvener
Engagiertheitskonzept zur Verbesserung der Qualitat frihkindlicher
Erziehung mit den Schlisselbegriffen Engagiertheit und emotionales
Wohlbefinden um die grundlegenden Fragen: Wodurch wird einem Kind
die Mdglichkeit gegeben, seine eigene Entwicklung zu férdern? Wie
wichtig ist hierflr die Beziehung zwischen Erzieher und Kind? Welchen
Anteil haben daran die angebotenen Inhalte, Materialien und Methoden?
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Und vor allen Dingen: woran zeigt sich das und wie ist das zu beobachten.
Die Leuvener Engagiertheitsskala ist ein Beobachtungskonzept, das den
Anforderungen professioneller Beobachtungen entspricht, konzept-
unabhangig einsetzbar und im Alltag gut handhabbar ist. Dieses Konzept
setzt an die aktuelle Lernbereitschaft von Kindern an und ist auf die
Interessen und Fahigkeiten der Jungen und Madchen und auf die
Gestaltung padagogischer Angebote durch die padagogischen Fachkrafte
fokussiert. Dazu bietet es Erziehern, Lehrern und Eltern eine gemeinsame
Basis und ist Grundlage firr den Dialog.

Mit der Leuvener Engagiertheitsskala kdénnen Engagiertheit und
emotionales Wohlbefinden bei jedem einzelnen Kind erfasst werden. Das
Konzept der Engagiertheit geht davon aus, dass jedes Kind bei seinen
Aktivitaten ein mehr oder weniger groBes Ausmal an Engagiertheit zeigt
(vgl. Viernickel, Vélkel 2005, S.119). Wéahrend der Beobachtung wird
dieses AusmaB mit Hilfe der Stufen der Engagiertheit bewertet. Die Skala
ist unterteilt in finf Stufen:

Stufe 1 — keine Aktivitat

Stufe 2 — haufig unterbrochene Aktivitat

Stufe 3 — mehr oder weniger andauernde Aktivitat
Stufe 4 — Aktivitat mit intensiven Momenten

Stufe 5 — anhaltend intensive Momente.

In den Dimensionen der Engagiertheit werden Signale und Aspekte von
Verhalten der Kinder beschrieben. Zu diesen Signalen zahlen Ausdauer
und Konzentration, d.h. engagierte Kinder lassen sich nicht leicht
ablenken, sie bleiben bei einer Sache und richten ihre Aufmerksamkeit auf
einen bestimmten Ausschnitt. Kreativitdt und Explorationslust, ,an die
Grenzen gehen® heiBt hier, engagierte Kinder gehen an die Grenzen ihrer
Méglichkeiten, sie forschen und entdecken Neues, sie nehmen
Herausforderungen an. Freude und Befriedigung, engagierte Kinder
haben ein starkes Geflihl der Befriedigung, sind freudig erregt und von der
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Sache Dbegeistert. Prazision und Genauigkeit, engagierte Kinder
,schludern“ nicht, sie widmen ihrer Arbeit viel Aufmerksamkeit und Zeit, sie
achten auf Einzelheiten, sie arbeiten (spielen) genau. Wenn Kinder ganz
in einer Tatigkeit aufgehen, dann mobilisieren sie viel Energie und
bekommen z.B. rote Wangen und schwitzen.

Der Fokus der Beobachtung liegt auf der Einschatzung der Engagiertheit
jedes einzelnen Kindes, als auch auf der Einschatzung der ganzen
Gruppe.

2.5.2 Engagiertheit und emotionales Wohlbefinden

Engagiertheit wird definiert als eine besondere Qualitdit menschlicher
Aktivitat. Wenn Kinder sich intensiv einer Aktivitdt widmen sind sie
hochkonzentriert und bleiben intensiv an einer Sache dran. Das am
deutlichsten wahrnehmbare Zeichen ist die Konzentration. Engagiertheit
charakterisiert sich durch Motivation, Begeisterung, Faszination,
Einbezogenheit, Offenheit fir neue Anregungen, intensive Erfahrungen in
sensorischen und kognitiven Bereichen, ein deutliches Geflihl von
Zufriedenheit und von Energiefluss in kérperlicher und geistiger Hinsicht.
Die intrinsische Motivation ist bei den Kindern sehr hoch und sie setzen ihr
ganzes Potenzial ein um es zu erweitern. Engagiertheit wird bestimmt
durch einen Explorations- und Forscherdrang bei dem individuelle
Entwicklungsbedurfnisse je nach aktuellem persénlichem Entwicklungs-
stand ausgelebt werden wollen, oft bis an die Grenzen der individuellen
Méglichkeiten. Hierbei geschieht als Ergebnis Entwicklung.

Um festzustellen, wie engagiert Kinder in bestimmten Situationen sind
braucht es einiger Charakteristiken und Signale im Verhalten des Kindes.

Konzentration: Die Kinder begrenzen ihre Aufmerksamkeit auf einen

schmalen Bereich: auf ihre eigene Aktivitat. Nur intensive Reize aus ihrer

Umgebung kénnen sie erreichen — und mdglicherweise ablenken.
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Energie: In motorischen Aktivitaten ist physische Energie beteiligt. Man
kénnte z.B. die Starke des Schwitzens als ein MaB flr die eingebrachte
Energie betrachten. Bei anderen Tatigkeiten kdnnen als weitere physische
Komponenten ins Auge fallen: lautes Reden oder auch die
Geschwindigkeit, in der eine Aktion ausgefihrt wird. Geistige Energie zeigt

sich moéglicherweise im Eifer, in der Begeisterung und Hingabe.

Komplexitat, Vielschichtigkeit und Kreativitat: Die Aktivititen von Kindern

sind komplexer und ihre Leistungen besser, wenn sie engagiert sind.
Dann aktivieren sie ihre kognitiven und sonstigen Fahigkeiten am meisten.
Ein solches Tun geht Uber das Routineverhalten hinaus. Meistens
beinhaltet eine Komplexitdt auch Kreativitat, individuelle Elemente
produzieren etwas neues, etwas nicht vorhersehbares, etwas

personliches.

Gesichtsausdruck und Koérperhaltung: Nonverbale Zeichen, also Mimik,

Gestik und Korperhaltung bei Kindern sind hilfreich, um Engagiertheit

einzuschatzen.

Ausdauer: Wenn Kinder sich engagieren, richten sie ihre volle
Aufmerksamkeit und Energie auf eine Sache. Ein MaB fir Ausdauer ist die
Lange dieser Konzentrationsphase. Kinder, die sehr engagiert sind, lassen
sich nicht schnell von einer Sache abbringen. Sie wollen die Zufriedenheit,
die sie bei der intensiven Tatigkeit erleben, weiter aufrechterhalten, und
sie sind bereit, sich daflir anzustrengen. Sie lassen sich nicht schnell
durch kleinere, unbedeutende Nebenséachlichkeiten ablenken. Sind Kinder
bei Aktivitdten engagiert, bleiben sie langer dabei (abhangig von Alter und

Entwicklungsstufe).
Genauigkeit: Engagierte Kinder widmen ihrer Arbeit besondere

Aufmerksamkeit. Sie sind auf Einzelheiten bedacht und zeigen in ihren
Aktionen ein hohes MaB an Genauigkeit.
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Reaktionsbereitschaft: Jingere Kinder sind sehr rege, aufgeweckt und

empfanglich flr interessante Reize. Augenblicklich sind sie bereit tatig zu
werden. Damit driicken sie ihre Motiviertheit aus. Tauchen im Laufe einer
Téatigkeit neue Aspekte auf, werden sie schnell aufgegriffen,

vorausgesetzt, sie sind fir sie bedeutsam.

Verbale AuBerungen: Kinder zeigen durch spontane Ausdriicke, dass sie

engagiert beteiligt sind. Oder sie beschreiben begeistert, was sie gerade
tun oder sie begleiten sich selbst und fassen in Worte, was sie gerade
erfahren, erleben oder entdecken.

Zufriedenheit: Aktivitdten, bei denen man engagiert ist, sind meistens

begleitet von ,genieBen”. Die Ursache flir dieses Geflhl mag variieren,
aber es beinhaltet immer ,Erfahrung®, ,Erlebnis“. Dieses Geflihl der
Zufriedenheit ist oft stillschweigend und unausgesprochen. Oft kann man
aber auch Jungen und Madchen beobachten, wie sie héchst zufrieden ihr
Werk betrachten oder es beflihlen.

Emotionales Wohlbefinden ist ein Anzeiger daftr, wie wohl sich Kinder in
ihrer unmittelbaren Umgebung flhlen, wie es ihnen geflhlsmaBig geht
und wie sie sich auf ihre Gruppe und ihre Umgebung einlassen, sich also
engagieren. Dies deutet darauf hin wie sie sich entwickeln. FuUhlen sie
sich wohl begegnen sie ihrer Umgebung aufgeschlossen und offen. Der
Zustand des Wohlbefindens bringt Selbstvertrauen und ein positives
Selbstwertgefihl mit sich sowie auch einiges an Durchsetzungsvermdgen
(vgl. Vandenbussche, Kog, Depondt, Laevers 1999, S.15). Mit einem
hohen Grad an Wohlbefinden wissen Kinder ihr Leben zu meistern, sie
kénnen sie selbst sein und fur sich einstehen. Vitalitat, Entspannung und
innere Ruhe kénnen Zeichen fir Wohlbefinden sein, ebenso wie geniefBen
kénnen. GenieBen, z.B. die Nahe, bzw. den Kontakt zu anderen
Menschen oder zu Dingen, die sie umgeben oder der Kontakt zu ihrem
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eigenen Innern. Dazu z&hlen die eigenen Bedirfnisse, Winsche, Geflhle
und Gedanken, aber auch die kérperlichen Bedlrfnisse, wie essen,
trinken, Bewegung, Koérperwarme, Nahe, Versorgung. Kinder brauchen,
um sich wohl zu flhlen soziale Anerkennung, d.h. sie wollen akzeptiert,
respektiert und bestatigt werden.

Anzeichen fir emotionales Wohlbefinden kdénnen sein: Offenheit,
Flexibilitdt, Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl, Durchsetzungs-
vermdgen, Vitalitat, Entspannung und innere Ruhe, genieBen kénnen und

im Einklang mit sich selbst sein.

2.6 Lernen und Entwicklung

2.6.1 Die neurobiologische Sicht

Mochte man die verschiedenen Prozesse verstehen, die ablaufen wenn
sich Kinder mit Dingen aus der Umwelt beschaftigen, muss man sich auch
mit den Ablaufen im Gehirn befassen. Eine bedeutende Aussage aus der
Neurobiologie bedeutet fir Kinder, das jede Situation und wenn sie flr den
Erwachsenen noch so unbedeutend sein mag Sinn macht. ,Das Gehirn
lernt immer!* (Spitzer 2006, S.23) Der Mensch, bzw. die menschliche
Natur ist optimiert fir das Lernen. Standig nehmen unsere Gehirne
Informationen auf und wollen diese dann effektiv verarbeiten. Das beste
Beispiel dafdr, ,[...] das wir Menschen wirklich zum Lernen geboren sind,
beweisen alle Babies®. (Spitzer 2006, S.10) Jeder Tag ist voller neuer
Informationen. Und flr Babies ist jeder neue Tag ein Tag voller
Entdeckungen und neuen Erfahrungen. Was das Gehirn lernt, bestimmen
sie selbst oder der Zufall. Das Gehirn bereitet sich durch den Aufbau von
Verbindungen zwischen Nervenzellen auf die Méglichkeit zum Lernen vor,
d.h. im ersten Lebensjahr werden so viele Synapsenverbindungen wie
moglich aufgebaut. Je mehr Zellen dabei miteinander verbunden werden,
desto gréBer wird die Synapsendichte. Diese Schnittstellen (Synapsen)
haben die Aufgabe Impulse von der Nervenfaser auf das néachste Neuron
weiterzuleiten. Ist diese Schnittstelle stark, wird das nachfolgende Neuron
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ebenso stark erregt und es kommt zu einer effektiven Weiterleitung des
Impulses und die Synapsenverbindung bleibt bestehen und wird flr eine
spatere Informationsaufnahme bzw. Weiterleitung genutzt.

Die Reize aus der Umwelt bewirken die Entstehung von Reprasentationen
in uns. Das heiBt, dass sich die Nervenzellen, die jeweils flr einen
bestimmten Aspekt aus der Umgebung stehen, und die fir die
Verarbeitung von Input (Reizen) und die Steuerung von Output
(Handlungen) vorhanden sind miteinander verbinden. ,Diese
Repréasentationen entstehen, [...] werden dann mit den vorhandenen
Informationen abgeglichen und andern sich, und man bezeichnet genau
diese Vorgange als Lernen®. (Spitzer 2006, S.12)

Im Alter von vier Jahren kommt es zu einem ersten Abbau der
Verbindungen. Dieser Vorgang wiederholt sich dann noch einmal in der
Pubertat. Die Abnahme der Synapsendichte beruht darauf, dass sich nicht
genutzte Neuronenverbindungen wieder auflésen.

Das Gehirn und dessen Bestandteile, die Nervenzellen bilden die
Repréasentationen in Abhangigkeit von der Umgebung aus und verandern
sie. Das heiBt, die Aufnahme und die Bildung der Reprasentationen sind
abhangig von den Umweltbedingungen. Zu diesen gehéren
Wahrnehmungen, Handlungen und Emotionen, die durch die Interaktion
mit dem sozialen Umfeld entstehen. Die Entwicklung des Gehirns ist also
s---] von der emotionalen, sozialen und intellektuellen Kompetenz der
erwachsenen Bezugspersonen abhangig [...]. Diese Bezugspersonen
haben [...] Einfluss auf die Benutzung des Gehirns des Kindes und somit
[...] auch darauf, welche Verschaltungen zwischen den Milliarden
Nervenzellen gebahnt und stabilisiert werden*. (Hiither 2006, S. 70)

Am besten wird gelernt, wenn man selbst entscheidet, was, wann, wie,
aus welchen Grinden und mit welchen Zielen man zu lernen versucht. Die
eigene Auswahl an Personen, Materialien und Erfahrungen von denen
und mit denen wir lernen wollen und die Geschwindigkeit mit der wir
lernen wollen oder kdnnen bestimmt letztendlich die Beziehung zwischen

dem Gelernten und fir das Leben bendtigte Erfahrungen. Emotionale
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Beteiligung, wie z. B. SpaB an einer Aktivitat fihrt zum Zustand des
Wohlbefindens. ,Dieses Wohlbefinden setzt Botenstoffe frei, ohne deren
Vorhandensein und Wirkung nichts gelernt werden kann, weil die
elektrochemischen Impulse als Trager der Information nicht
weitergegeben werden.“ (Herrmann 2006, S.88)

In der Gehirnforschung wurden durch zahlreiche Untersuchungen die
Bedeutung von Emotionalitdt und der SpaB am Lernen als wesentliche
Rahmenbedingung fir Lernerfolge ermittelt (vgl. Herrmann 2006, S.94).
Wenn Kinder die Mdglichkeit erhalten, Dinge selbst auszuprobieren, sie
als emotionale Komponente zu erfahren, das innere Beteiligtsein erleben
und die Spannung des Dabei-Seins spliren verstehen sie diese Dinge und
ihre Notwendigkeit und denken dartber nach (vgl. Spitzer 2009, S.160).
Lernen hat seinen Ursprung auch in sozialer Interaktion. Deshalb ist fir
die Kinder eine soziale Gemeinschaft notwendig, um aktiv und konstruktiv
ihr Wissen und Kénnen mit anderen auszutauschen.

Emotionen, Geflihle, Wohlbefinden und Aktivitat sind Schliusselwdrter, die
bei Lernen und der Entwicklung von Bildungsprozessen eine Rolle
spielen. Um diese Signale bei Kindern beobachten zu kénnen, daflr
bedarf es einer guten Wahrnehmung durch die anwesende padagogische
Fachkraft®. Sie muss sich auf die einzelnen Kinder individuell einlassen,
sich empathisch zeigen und die unterschiedlichen Potenziale
berlcksichtigen. Beobachtungen helfen den subjektiv gemeinten Sinn des
kindlichen Beitrages zu verstehen, welches Thema es anspricht, aber
auch kindliches Verhalten zu deuten.

8 In diesem Fall sind die Erzieher/ Erzieherinnen und Grundschullehrer/ Grundschullehrerinnen
gemeint.
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2.7 Zusammenfassung der Theorie

Will man Bildungsprozesse bei Kindern beobachten und daraus
Schlussfolgerungen fir die padagogische Arbeit ziehen, missen viele
einzelne Bausteine berlcksichtigt werden, die mit der Entwicklung von
Kindern zusammenhangen. Erst so werden Zeichen und Signale fir
stattfindende Bildungsprozesse bei Kindern wahrgenommen. Viele
Faktoren spielen dabei eine Rolle, um Kinder und ihre Entwicklung zu
verstehen. Um positive Ergebnisse zu erlangen missen Familie,
Kindergarten und Schule eng zusammenarbeiten.

Zusammenfassend kann man hier an dieser Stelle festhalten, dass sich
Kinder bzw. Kindheit und das Bild vom Kind verandert haben. Kinder
modchten selbst lernen und selbst entdecken. Sie méchten die Macher
ihrer eigenen Bildungsbiografien sein. Und sie kénnen das. Sie bringen
dazu bereits geeignete Fahigkeiten mit. Wir missen sie nur machen
lassen und sie unterstitzen. Die Entwicklungspsychologie und die
Neurobiologie weisen dies mit ihren Forschungsergebnissen nach. Dabei
bedarf es einer Umgebung fur das Kind, die zu Aktivitidten anregt. Die
biologischen  Voraussetzungen sind vorhanden. Millionen von
Nervenzellen warten nur darauf angeregt zu werden und Spuren im
Gehirn zu legen, die fir die spatere Informationsaufnahme von Bedeutung
sind. Und entwicklungspsychologisch durchlaufen alle Kinder die gleichen
Stadien ihrer Entwicklung. Das eine Kind nur eben etwas langsamer oder
schneller als das andere.

Durch verschiedene soziale Umfeldbedingungen entstehen auch
verschiedene Kindheiten. Hier wird der Gesellschaft eine Rolle
zugeschrieben, auch die Kinder zu berlcksichtigen, die keine optimalen
Bedingungen fir ihre Entwicklung vorfinden. Mit der Durchfihrung
verschiedener Studien (PISA, Siebter Familienbericht, FORUM Bildung)
werden auch diese Kinder wahrgenommen. Durch gesetzliche
Regelungen (Recht auf Bildung, Erstellung einer Bildungsdokumentation)
bekommen auch sie die Chance unter gleichen Bedingungen zu lernen

und sich zu entwickeln. Durch die Einfihrung der Portfolioarbeit, bzw.
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Beobachtung und Dokumentation an Grundschulen wird ein Schritt getan,
um Kinder noch besser in ihren Bildungsprozessen zu unterstitzen.
Kinder werden so in ihrer Ganzheitlichkeit wahrgenommen.

Diese Arbeit mdchte aufzeigen, dass durch Beobachtung die Interessen
und Themen der Kinder erfasst werden kénnen und durch entsprechende
Angebote, die an die Entwicklung der Kinder angepasst sind Signale flr
Lernen sichtbar gemacht werden kénnen. Weiterfiihrendes lernen, lernen
das SpaB macht, sich selbst einbringen und ernst genommen werden in
seiner Persodnlichkeit, dies gehdért zu den Voraussetzungen flr
funktionierende Bildungsprozesse. In den folgenden Ausfihrungen soll der
Nachweis erbracht werden flir das Sichtbarmachen der Leistungen bei
Kindern.
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3 Die Beobachtung als Methode der qualitativen
Sozialforschung

Die Zielsetzung fir die durchgeflhrten Beobachtungen waren,
Erkenntnisse in qualitativer Form zu erlangen, die aufzeigen, dass anhand
der beobachteten Signale Engagiertheit und emotionales Wohlbefinden
Selbstbildungsprozesse bei Kindern stattfinden. Die Beobachtungen
wurden exemplarisch an drei Kindern einer 1. Klasse an einer
verlasslichen Halbtagsgrundschule in der Uckermark (Land Brandenburg)
durchgefihrt. Zum Zeitpunkt der Durchfihrung der Untersuchung
befanden sich die Kinder im letzten Viertel des ersten Schuljahres. Um
die Anonymitat der Kinder zu wahren werden keine weiteren Daten hierzu
genannt.

3.1 Begrundung der Wahl der Methode der Beobachtung

Taglich im Leben beobachten wir. Meistens richten sich diese
Beobachtungen nach individuellen Interessen und subjektiven
Bedurfnissen.

In der Padagogik ist die systematische Beobachtung eine grundlegende
empirische Methode zur Datengewinnung und Faktensammlung. Sie ist
das aufmerksame, planméaBige und zielgerichtete Wahrnehmen von
Vorgangen, Ereignissen und Verhaltensweisen in Abhéangigkeit von
bestimmten Situationen. Ziel von Beobachtung ist es, den Gegenstand
des jeweiligen Interesses moglichst genau zu erfassen (vgl. Stangl 1997).
Eine Beobachtung beschreibt bzw. rekonstruiert die soziale Wirklichkeit.
Sie ist Grundlage fir professionelles Handeln und Denken und fir
zielgerichtete Bildungsarbeit. Sie dient als Grundlage fir Dokumentation
und Elternarbeit. Fir die Kinder, Lehrer und Erzieher ist sie auBerdem
Basis fur Selbstwahrnehmung, Wahrnehmung und Selbstreflexion von

individuellen Handlungen. Durch Beobachtungen kann man Interessen,
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Potenziale, Kompetenzen, Selbstbildungsprozesse und soziale
Interaktionen erkennen und verstehen. Die systematische Beobachtung

wird unterschieden nach

e Erhebungssituation (vorstrukturierte oder natirliche Situation),

e Beobachtungssituation (Spezielle  Spielsituation,  Gesprach,
gemeinsame Handlung oder freies Spiel, Gruppensituation),

e Standardisierung (Kategorisierung: einzelne Handlungszige oder
zusammenfassende Beurteilung),

e Art und Grad der Vorstrukturierung (offen strukturiert oder genaue
Beobachtungskriterien)

e Grad der Einbindung (teilnehmende und nicht - teilnehmende
Beobachtung).

In der kindorientierten Beobachtung gibt es verschiedene Bereiche der
Entwicklung des Kindes, die beobachtet werden kdnnen:

e die gesamte Entwicklung,

e die Lernbereitschaft,

e die (Selbst) — Bildungsprozesse,

e die sozialen Bezlige =zu anderen Kindern und zu den
Bezugspersonen,

e die Themen des Kindes,

e die Bildungs- und Lerngeschichten

e die Engagiertheit und das emotionale Wohlbefinden.

Der Gegenstand der Untersuchung, bzw. die Forschungsfrage bestimmt
was und wie beobachtet werden soll. In diesem Fall wurde der Fokus auf
die Beobachtung von Engagiertheit und emotionalem Wohlbefinden
gelegt, bzw. sollte u. a. die Intensitat von Energie und Konzentration, die
Kinder aufbringen, bzw. aufbringen missen um sich auf eine Sache

einzulassen und dabei zu bleiben untersucht werden. Anhand
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verschiedener Beobachtungssituationen sollte herausgefunden werden,
wie die unterschiedlichen Merkmale von Engagiertheit und emotionalem
Wohlbefinden bei den Kindern bei verschiedenen Aktivitidten ausgepragt
sind. Hierbei handelt es sich um vorgegebene Aufgaben durch den Lehrer,
selbst gewahlte Tatigkeiten durch die Kinder und vorgegebene Aufgaben
durch den Lehrer initiiert, aber in Anlehnung an die Themen der Kinder.

Als Beobachtungsinstrument bot sich hier die Leuvener Engagiertheits-
skala mit ihren strukturierten Beobachtungsprotokollen an. Strukturierte
Beobachtungen dienen zur Uberpriifung von Hypothesen, erhdhen den
Grad der Objektivitdt und die Zuverlassigkeit der Beobachtungen durch
ein Beobachtungsschema und machen eine gute Vergleichbarkeit mit
anderen Beobachtungen mdglich. Der Grad der beobachteten
Engagiertheit sagt hier etwas Uber das Entwicklungspotential der

einzelnen Kinder aus.

3.1.1 Zur Durchfihrung und Analyse der Beobachtung

Durchfiihrung
Es wurde ein Beobachtungszeitraum von 3 Tagen festgelegt. Der
Zeitraum und die Situationen, bzw. Bedingungen flr alle drei Kinder
wurden mdglichst &hnlich gewahlt. Ein Beobachtungsmodus umfasste die
Zeitspanne von ca. funf Minuten, so dass fir jedes Kind im Durchschnitt
17 Beobachtungssequenzen entstanden sind. Die beobachteten
Verhaltensweisen wurden auf den Beobachtungsbdgen der Leuvener
Engagiertheitsskala eingetragen. So war es sehr leicht méglich, das
Verhalten zu analysieren.
Bei den Beobachtungen wurden bei jedem der drei Kinder jeweils:

e das emotionale Wohlbefinden,

e die Engagiertheit bei Aktivitaten,

e die Engagiertheit je nach Organisationsform und Art der Lenkung,

e die Engagiertheit in verschiedenen Entwicklungsbereichen
betrachtet.
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Das emotionale Wohlbefinden wurde in vier Feldern sozialer Beziehungen

untersucht. Diese vier Felder waren:

1. das Verhéltnis zu Erwachsenen (in diesem Fall die Klassenlehrerin, die
Sportlehrerin, die Horterzieherin und eine Sozialpadagogin),

2. das Verhaltnis zu anderen Kindern (in diesem Fall die Kinder aus der
Klasse),

3. das Verhaltnis zum Spielmaterial, zur Gruppen - und Schulwelt,

4. das Verhaltnis zu Familienmitgliedern und Freunden (dieses Feld
musste unbertcksichtigt bleiben, da der Schulweg von allen drei Kindern
allein bewaltigt wurde und der Kontakt zu den Eltern nicht beobachtet
werden konnte).

Bei der Engagiertheit bei Aktivitdten wurden Tatigkeiten der Kinder nach

deren Haufigkeit notiert, wie oft die Kinder diese Tatigkeit selbst initiiert
hatten oder ob es sich um eine verpflichtende Tatigkeit handelte. Der Grad
der Engagiertheit wurde dabei ebenfalls bestimmt.

Die Engagiertheit je nach Organisationsform und Art der Lenkung wurde

erfasst nach auBerer Organisationsform ( geht es um eine Aktivitat, die die
gesamte Gruppe oder die Kleingruppe durchfiihren muss oder handelt es
sich um eine Einzelbeschéftigung), nach Art der Aktivitat ( ist es eine
vorgegebene oder eine selbstgewahlte Tatigkeit) und nach Art der
Anleitung und Lenkung (handelt es sich um eine vorstrukturierte
angeleitete Tatigkeit, um Anregungen und Impulse oder um eine offene
Aktivitat).

Als weiteren Beobachtungspunkt wurde die Engagiertheit in

verschiedenen Entwicklungsbereichen ausgewahlt. Es wurden hierbei die

motorische Entwicklung, die Sprache und Kommunikation, denken und
geistige Entwicklung und die Selbststeuerung untersucht.
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Als allgemeine Informationen zum Gesamteindruck kann man alle drei
Kinder als lebhaft, fréhlich, aufmerksam und konzentriert beschreiben. Sie
gehen gern in die Schule. Sie besitzen alle einen positiven familiaren
Hintergrund.

Analyse
Das emotionale Wohlbefinden

Bei der Einschatzung des Wohlbefindens zeigten alle drei Kinder im
Gesamteindruck einen hohen Grad an. Sie bewegten sich deutlich im
Bereich der Stufe 4 und 5. Der Kontakt zur Klassenlehrerin wurde oft
gesucht, um eigene Produkte® stolz zu prasentieren und um sich
mitzuteilen. Die Kinder strahlten dabei Selbstsicherheit aus. Es war zu
erkennen, dass jedes der beobachteten Kinder ein gutes Verhaltnis zu
anderen Kindern hatte. Signale fir Wohlbefinden konnte man deutlich
daran erkennen, das die Kinder den Kontakt zu anderen Kindern aus der
Klasse suchten und wiederum von Kindern aufgesucht wurden und
Gesprache entstanden. Ihr Gesichtsausdruck war offen und aufgewecki.
Auch Flexibilitdt gehért zum emotionalen Wohlbefinden. Die Kinder
konnten sich schnell auf neue Situationen einstellen und waren teilweise
nur vorUbergehend verwirrt, bis die neue Situation erfasst war. Sie
konnten sich schnell umstellen und sich an die neuen Bedingungen
anpassen. Oft konnte man an der Kdrperhaltung der Kinder erkennen,
dass sie sich in einem entspannten Zustand befanden und sich
wohlfuhlten.

Kind A musste sich mit einem fir sich unangenehmen Gefihl
auseinandersetzen. Das Gefuhl wurde von diesem Kind zugelassen und
bewaltigt. Bis hier wurde das Kind mit Stufe 3 eingeschatzt. Es war spater
wieder mit sich im Einklang. Dies konnte auch als ein Zeichen von
emotionalem Wohlbefinden gewertet werden.

Kind B lag, wahrend es in sein Heft schrieb mit dem Kopf auf dem Tisch
und verfolgte aufmerksam die eigene Hand. Die Augen begleiteten jeden

? Selbstverfasste Schriftstiicke, Lieblingsbiicher, gefundene Schiitze
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Strich und jeden Bogen. Manchmal bewegten sich die Lippen lautlos. Auf
mich wirkte das Kind sehr vertieft in seine Arbeit und sehr zufrieden mit
sich selbst. Das Kind wurde mit Stufe 5 eingeschatzt.

Die Engagiertheit bei Aktivititen

Bei den verschiedenen Aktivitaten, die Uberwiegend verpflichtend waren
zeigte sich bei allen drei Kindern, dass sie beim Grad der Engagiertheit
immer im oberen Bereich agierten. Dies zeigte sich durch eine hohe
Konzentration z. B. beim ausmalen oder ausschneiden, bei dem die
Kinder kaum von ihrer Arbeit aufblickten. Der Gesichtsausdruck und die
Kérperhaltung zeigten ein noch héheres AusmalB von Engagiertheit an,
wenn die vorgegebenen Aktivitaten an die Themen der Kinder anknUpften.
Kind B war zum Beobachtungszeitpunkt sehr beschéaftigt mit dem Thema
schreiben. Zu jeder Zeit, auch zu Hause hatte es stets ein Schreibheft und
einen Stift und schrieb seitenweise Woérter. Gab die Lehrerin nun eine
Aufgabe auf, schreiben von Satzen oder legen von Buchstaben aus
geometrischen Formen stellte es seinen Kérper noch gerader auf und der
Stift lag noch fester in der Hand. Die Augen waren intensiv auf die
Buchstaben gerichtet. Beim legen der Buchstaben konnte man eine groBe
Sorgfalt erkennen. Der Korper dieses Kindes war wahrend der gesamten
Unterrichtsstunde gespannt und die Kérperhaltung veranderte sich kaum.
Das Kind konnte mit Stufe 5 eingeschatzt werden.

Die Engagiertheit je nach Organisationsform und Art der Lenkung

Besonders gut konnte man das Ausmaf der Engagiertheit bei den selbst
gewahlten Aktivitdten beobachten. In der Spielezeit durften sich die Kinder
selbst Aktivitdten suchen, die ihren Interessen entsprachen.

Kind A suchte sich die Bauecke und begann, wie in letzter Zeit oft'°, aus
Bausteinen ein Bauwerk zu konstruieren. Kontinuierlich legte es dabei
Stein auf Stein. Durch den Larm im Raum lie es sich nicht ablenken und

schaute nur gelegentlich in die Runde. Immer gréBer und komplexer

' Konnte man aus Erzihlungen der Lehrerin schluBfolgern
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wurde das Bauwerk. Die Steine gingen plétzlich zur Neige. Das Kind
verlieB kurz den Bauplatz um neue Steine herbeizuschaffen. Unterwegs
wurde es von einem anderen Kind angesprochen. Es antwortete und liel3
sich in ein Gesprach verwickeln, das aber nur kurz war. Dann ging es
weiter neue Steine suchen und fand schlieBlich zurick zu seinem
Bauwerk. Hier konnte das Kind mit Stufe 4 eingeschéatzt werden. In einer
anderen Situation in der das Kind zwar unter Anleitung bzw. Lenkung der
Lehrerin arbeiten musste, die Aktivitat aber ganz seinen Interessen und
Neigungen entsprach spirte man richtig die Energie, die von diesem Kind
ausging. Aus Steckwdrfeln, die von der Anzahl her vorgegeben waren
sollte eine Form oder Figur konstruiert werden. Kind A fing schon zu
bauen an als die Lehrerin noch erklarte. Es formte schnell und sicher und
schaute dabei nicht nach rechts und nicht nach links. Es war sehr genau
beim zusammenstecken. Es antwortete auch seinem Banknachbarn nicht,
als dieser das Kind ansprach. Es bewies sehr viel Kreativitdt. Am Ende
kam eine komplexe Figur heraus. Beim vorstellen der Form splrte man
den Stolz auf das hergestellte Objekt. Das AusmaB der Engagiertheit lag
hier bei Stufe 5.

Die Engagiertheit in verschiedenen Entwicklungsbereichen

Das Entwicklungsniveau bei allen drei Kindern in den
Entwicklungsbereichen war hoch. In den verschiedenen Bereichen der
Entwicklung konnte ein hoher Grad von Engagiertheit beobachtet werden.
Das AusmafB bewegte sich in den Stufen 4 und 5. Besonders in den sie
interessierenden Bereichen konnte eine erhdhte Engagiertheit beobachtet
werden.

Bei Kind A war es das Thema ,bauen®, also der Bereich der motorischen
Entwicklung. Die Grobmotorik war hier auf einer sehr hohen Stufe.

Bei Kind B ist es das Thema ,schreiben®, also der Entwicklungsbereich
der Sprache und Kommunikation und der motorischen Entwicklung. Den
Umgang mit dem Stift meistert es feinmotorisch gut.

Kind C hatte groBes Interesse fir Blcher. Im Entwicklungsbereich der
Selbststeuerung hatte es einen hohen Grad an Engagiertheit zu
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verzeichnen. Es war gut zu beobachten, wie das Kind seine Handlungen
selbst steuerte und nach kurzen Uberlegungen entschied, was es zu tun
hatte. Auch als sein Interesse, das Buch komplett anzuschauen sehr viel
Zeit in Anspruch nahm, hatte das Kind seine eigentliche Aufgabe nicht
vergessen und erledigte sie noch bevor die Zeit um war. Es konnte sich

gut einschatzen.

3.1.2 Diskussion der Ergebnisse

Auch wenn es hier nur um einen kleinen Ausschnitt von Beobachtungen
ging und man fur exaktere Ergebnisse viel mehr Kinder, viel mehr Zeit und
mehr Vielfalt an Situationen benétigt, hat diese exemplarische
Untersuchung gezeigt, das man anhand weniger Beobachtungen und viel
Aufmerksamkeit den Kindern gegeniber Korpersignale erfassen kann, die
Hinweise darauf geben das in den Kindern gewisse Prozesse stattfinden.
Betrachtet man die vorliegenden Ergebnisse zusammenfassend, so
lassen sich Aussagen anhand der durchgefiihrten Beobachtungen wie
folgt formulieren. Ein Sichtbarmachen von Engagiertheit und emotionalem
Wohlbefinden ist durchaus gelungen. In Abbildung 2 werden die erreichten
Engagiertheitsstufen flr jedes Kind angezeigt. Man erkennt deutlich, dass
alle drei Kinder im Zeitraum der Beobachtungen im oberen Bereich
agierten. Sie zeigten ein hohes AusmaB an Engagiertheit und
emotionalem Wohlbefinden, das tberwiegend mit Stufe 4 = Aktivitaten mit
intensiven Momenten und Stufe 5 = Aktivitdten mit anhaltend intensiven
Momenten eingeschatzt werden konnten. Der durchschnittlich erreichte
Engagiertheitsgrad fir jedes Kind findet sich in der Abbildung 3.

Zu erkennen war auch, das die Tatigkeiten, die der Lehrer vorgab und im
Interessengebiet des Kindes lagen mit intensiveren Emotionen
durchgefihrt wurden. Man konnte dies gut an verschiedenen
Kérpersignalen der Kinder erkennen, wie z. B. auf den Lippen kauen, rote
Wangen, rotes Gesicht oder ein wiederholtes mit dem Arm Uber die Stirn
und den Kopf streichen. Sobald die Kinder diese Tatigkeiten begonnen
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hatten, waren sie sehr vertieft. Es war zu beobachten, wann die Kinder fir
bestimmte Bereiche besonders ansprechbar waren, sie jede Gelegenheit
nutzten und dort aktiv wurden. Somit kann davon ausgegangen werden,
dass Kinder bei den verschiedenen Anzeichen, wie Konzentration,
Energie, Korperspannung, Korpersprache wu.a. lernten und sich
weiterentwickelten. Die Kinder befanden sich dann im oberen Bereich der
eigenen Mdglichkeiten.
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Abb.2 Anzahl der Beobachtungen und Engagiertheitsstufen von drei Kindern (5-Minuten-Beobachtungen)
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Abb. 3 Durchschnittlicher Engagiertheitsgrad

3.1.3 Ausblick fiir Forschung und Praxis

Betrachtet man die Ergebnisse der Beobachtungen im Detail, so weisen
sie schlussfolgernd auf die Notwendigkeit von Beobachtungen in der
Grundschule hin.

Um Schule auf die Kinder und Kinder auf die Schule vorzubereiten gilt es
verschiedene Voraussetzungen zu schaffen. Zum einen ist es die
Kooperation zu den Kindergéarten. Hier muss ein regelmaBiger Austausch
zwischen den Erziehern und Lehrern stattfinden. Fachliche Gesprache
mussen Begrifflichkeiten klaren, so dass man von einer gemeinsamen
Basis ausgehend konstruktiv arbeiten kann. Nur so erhalten tbergreifende
Projekte, wie z. B. das Portfolio ihren Sinn und ihre Effektivitat. Erzieher
und Grundschullehrer missen in Aus- und Weiterbildung Utber Qualitat,
Nutzen und Durchflhrung beschult und aufgeklart werden.

In der Forschung muss es weiterflhrende Untersuchungen und

Langzeitstudien geben, die auch fir Grundschule greifbar sein missen.
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4 Fazit

Die Diskussion Uber die lerngerechte Erfassung und Dokumentation von
Entwicklung und Lernen ist nicht neu. Mit der Einfihrung der Portfolios in
verschiedenen Bereichen der Bildungsinstitutionen ist eine Vielfalt an
Einsatzmdglichkeiten geschaffen worden. Man sieht das hohe Potenzial
von Portfolios insbesondere darin Lernen und Entwicklungsprozesse in
authentischen  Situationen  ganzheitlich  wahrzunehmen und zu
dokumentieren. Durch die Nutzung der Portfolios in den Lernaktivitaten im
Grundschulbereich kdénnen die Schiler ihre Lernprozesse direkt
reflektieren und Grundschullehrer die Gestaltung von Unterricht den
Bildungsprozessen der Kinder anpassen und sie dadurch individuell
férdern.

Lernblockaden, Unlust und schlechte Noten missen in Grundschule nicht
sein. Ursula Carle formulierte in einer ihrer Ver6ffentlichungen, dass ,, [...]
die Vielféltigkeit der Kinder, auch jedes einzelnen Kindes, fir die meisten
Padagogen eine Last statt ein Schatz ist. Sie kdénnen nichts damit
anfangen, dass jedes Kind ganz spezifische Vorerfahrungen mitbringt, an
die es anzuknUpfen gilt* (vgl. Ursula Carle 2002).

Gerade diese Vielfaltigkeit der Kinder, insbesondere wie jedes einzelne
Kind mit seinen inneren Prozessen jeden Tag aufs neue bis an die
Grenzen der persdnlichen Moglichkeiten stdBt, macht die Arbeit mit den
Kindern so interessant. Durch die exemplarische Untersuchung zu
Engagiertheit und emotionalem Wohlbefinden bei Kindern in der
Grundschule konnten Konzentration, Ausdauer, Energie,
Gesichtsausdruck, Kérperhaltung, verbale AuBerungen, Genauigkeit,
Reaktionsbereitschaft, Komplexitat, Vielschichtigkeit, Kreativitat, Offenheit,
Flexibilitat, Selbstvertrauen, Selbstwertgeflhl, Durchsetzungsvermdgen,
GenieBen kénnen und Zufriedenheit als Signale fir Lernen und
Entwicklung ermittelt werden. Das beobachtete hdéhere AusmaB an
Engagiertheit bei Aktivitdten, die angelehnt waren an den Themen der
Kinder lasst die persénliche Schlussfolgerung zu, das sich wie oben schon
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erwahnt Unterricht, bzw. Schule sich den Kindern anpassen sollte. Damit
wird es meines Erachtens mdglich auch den Kindern spezielle
Férderangebote zu schaffen, die oft Schwierigkeiten im Zugang zum
vermittelten Wissen zeigen. Durch genaue Beobachtung (und
Beobachtungsmethoden gibt es in vielfaltigster Weise) kénnen kleine
Details entdeckt werden, die im taglichen Tagesablauf vom Lehrer gar
nicht wahrgenommen werden. Fir die Kinder sind sie aber von enormer
Bedeutung. Diese Details sind manchmal der Schllissel zum nachsten
Lernfortschritt. Sie signalisieren u.a. die Unter - bzw. Uberforderung des
Kindes. Die friihe Férderung sollte der Schlissel zu mehr Bildungs- und
Lernchancen fur alle Kinder sein. Wie nur allzu oft in Studien erwiesen ist,
hat die frihkindliche Bildung groBen Einfluss auf den spateren
Bildungsweg. Das sollte Grund genug sein Uber Mdglichkeiten
nachzudenken, der Zukunft unserer Gesellschaft, unsere Kinder, auf
ihrem Weg eigene Erfahrungen zu sammeln zu unterstitzen. Mit dieser
Arbeit sollte die Wichtigkeit von Beobachtungen herausgestellt werden.
Das Portfolio zur Sichtbarmachung von Bildungsprozessen kann ein
wichtiger Beitrag fir die gesunde Entwicklung bei Kindern sein. Leider
sind in den Grundschulen die geeigneten Bedingungen fir Portfolioarbeit
noch nicht vorhanden. Hier fehlen momentan noch die Aufklarung und der
Austausch zwischen Kindergarten und Grundschule, in dem die
Wichtigkeit der Portfolios aufgezeigt werden kann und die Vorarbeit der
Erzieherinnen  wertgeschatzt  werden kdnnte. Entsprechende
Rahmenbedingungen, sprich mehr Personal und kompatible Bildungs-
konzepte missen ebenfalls verbessert werden. Dann ist dieses Gefihl,
Portfolio nicht umsonst angelegt und gefiihrt zu haben, bei den Erziehern
nicht so prasent und wird nicht als zuséatzliche Belastung angesehen. Die
Lehrer kénnten an laufenden Portfolios anknlpfen und sich somit den
eigenen Start in die Portfolioarbeit erleichtern.

Eine Zusammenarbeit aller Beteiligten (Kinder, Eltern, Lehrer und Erzieher
in Kindergarten und Hort) hat den Effekt, das jeder Beitrag seine
Wertschéatzung erhélt, auch der der Eltern. lhnen muss die Wichtigkeit des
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Portfolios besonders nahe gelegt werden, da sie entscheiden an wen das
Portfolio weitergereicht wird, da dies Eigentum der Kinder ist.
Mdglichkeiten auf den Hinweis der Wichtigkeit der Weitergabe kdnnen die
Einschulungsuntersuchungen oder der Besuch des Verbindungslehrers'’
in einer Elternversammlung im Kindergarten sein.

In der Ausbildung der Erzieher sollte der Erwerb von diagnostischen und
psychologischen und padagogischen Kompetenzen eine gréBere Rolle
spielen. Fir jetzt tatige Erzieher sollte man eine Qualifizierungsoffensive
starten, damit die Anschlussfahigkeit hinsichtlich der neuen

Ausbildungswege gesichert ist.

" Der Verbindungslehrer eroffnet und hilt den Kontakt zwischen Vorschulkindern im
Kindergarten und der Grundschule
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.1

Datum: M

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

ANGABEN ZUM KIND:

[ Name: Kind A Grovpe: Klasse 1
Geburtsdatum:

Besonderheiten:
-regelmaliger Kindergartenbesuch
-Sportbefreiung, wegen OhrenOP

5\ —

ANGABEN ZUR FAMILIAREN SITUATION:

~

-hat einen grofRen Bruder

-kommt allein mit dem Bus zur Schule und fahrt allein
wieder nach Hause

-Eltern berufstatig

-geht seit kurzem in den Hort, auf eigenen Wunsch

GESAMTEINDRUCK: Wie wirkt das Kind?

-

-lebendig, aufgeweckt, fréhlich
-sauber, ordentlich

-manchmal wirkt es schichtern
-neugierig

-sucht den Kontakt zu anderen Kindern

L .

© Zentrum fir ErffahrungsOrientierte Erziechung - Leuven/Beigien
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.1

ALLGEMEINE INFORMATIONEN patum: 14.05.2009

ANGCABEN ZUM KIND:

[ Name: Kind B Groppe: Klagse 1
Geburtsdatum:

Besonderheiten:

-regelmaiiger Kindergartenbesuch

ANGABEN ZUR FAMILIAREN SITUATION:

-

-hat einen grofden Bruder

-kommt allein mit dem Bus zur Schule und fahrt allein
wieder nach Hause

-Eltern berufstatig

GESAMTEINDRUCK: Wie wirkt das Kind?

-~

-fréhlich, wissbegierig, konzentriert

-verstehend, verfolgt aufmerksam den Unterrichtsverlauf
-sitzt sehr gerade, ist offen

-wirkt ruhig

-dennoch sehr lebendige Art

-sauber, ordentlich

L B
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.1

ALLGEMEINE INFORMATIONEN patum: _19-09.2008

ANGABEN ZUM KIND:

Name: Kind C Gruppe Klasse 1

Geburtsdatum:
Besonderheiten:

.\ I

ANGABEN ZUR FAMILIAREN SITUATION:
-hat eine grolke Schwester

-kommt allein mit dem Bus zur Schule und fahrt allein
wieder nach Hause

GESAMTEINDRUCK: Wie wirkt das Kind?

—~

-aufgeweckt, lebhaft

-kann gut zuh6ren wenn andere reden oder etwas zeigen
-aufmerksam

-lalkt auch gern mal die ,Beine” baumeln

-macht gern tberall mit

L .
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE ' Formblatt 2.2
Mame: Klnd A Datum: IQ‘D_B___Z_O_O_Q_

EMOTIONALES WOHLBEFINDEN ) /
Gesamteindruck des Waohlbefindens: n m h i 1 2 3 5

WOHLBEFINDEN IN DEN VIER FELDERN SOZIALER BEZIEHUNGEN:

-~

e Verhiltnis zu Erwachsenen: n m h 2 1 2 3 4 5

-geht auf bekannte Personen offen zu
-spricht den Lehrer an, wenn es sich mitteilen méchte

o Verhiltnis zu anderen Kindern: n m h Fy 1 2 3 ﬁ 5

-hat einen Freund in der Klasse

-sucht den Kontakt und lasst den Kontakt von anderen
Kindern zu

-spielt mit anderen Kindern

® Verhiltnis zum Spielmaterial, . p
zur Gruppen- und Kindergartenwelt: o mbE T 1 2 3 §

-geht in der Freispielzeit immer in die Bauecke
-raumt nach dem spielen auf
-geht sorgsam mit den Bausteinen um

# Verhiltnis zu Familienmitgliedern n mh 2 3 2 -3 4 2
und Freunden

l J

© Zentrum fr ErfahrungsQrientierte Erziehung - Leuven/Belgien
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN
INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANAGE  Formbiatt 22
Name: _KiNnd B Datum: 14 05 2009

EMOTIONALES WOHLBEFINDEN
Gesamteindruck des Wohlbefindens: n m h ? 1 2 3 4 5

WOHLBEFINDEN IN DEN VIER FELDERN SOZIALER BEZIEHUNGEN:

[

e Verhiltnis zu Erwachsenen: n-m bk 2 T 2 3 4 7

-geht auf die Lehrerin zu, lacht sie an
-zeigt stolz eigene Arbeiten, sucht Bestatigung

e Verhdltnis vom Erwachsenen zum Kind: n m h 2?2 1 2 3 4 5

-gibt viel Lob und Anerkennung

® Verhiéltnis zu anderen Kindern: n m h 7 1 2 3 4 5

-hilft dem Banknachbarn
-bleibt in den Pausen am Platz

-spielt mit anderen Kindern auf dem Schulhof
# Verhiltnis der anderen Kinder zu ihr: n m h ? 1 2 3 4 _ﬁ

-andere Kinder kommen an den Platz des Kindes
und unterhalten sich

¢ Verhiltnis zu Familienmitgliedern und Freunden: n m h 7 1 2 3 4 5

e Verhiltnis zum Spielmaterial, n m h 2 1 2 3 A 5
zur Gruppen-und Kindergartenwelt:

-sorgsam im Umgang mit Heften und Blchern
-im AulRengelande bewegt es sich frei
-kommt gern in die Schule

7
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.2
Name: Klnd C Datum: |5M0_5___20_0_9_

EMOTIONALES WOHLBEFINDEN
Gesamteindruck des Wohlbefindens: n m h

WOHLBEFINDEN IN DEN VIER FELDERN SOZIALER BEZIEHUNGEN:

e Verhiltnis zu Erwachsenen: n m h 2?2 1 2 3 4 5 l

-antwortet freundlich und bestimmt

» Verhiltnis zu anderen Kindern: n m h ? 1 2 3 4 5'

-spricht andere Kinder an und trifft sich mit ihnen in den
Pausen

-andere Kinder gehen auf ihn zu

-Akzeptanz und Interesse

» Verhiltnis zum Spielmaterial, : 5
zur Gruppen- und Kindergartenwelt: n omlE T 1 2 3 J

-nimmt den Schulhof in Anspruch
-sucht sich Bewegungsmoglichkeiten
-geht sorgsam mit Spielmaterial um

# Verhiltnis zu Familienmitgliedern n m h
und Freunden

{ ]

@ Zentrum for ErfahrungsOrientierte Erziehung - Leuven/Belgien
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PROZESSORIEMTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG YON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.3a

Kind A patum: _10.06.2009

Name:

ENGAGIERTHEIT DES KINDES ‘i: \:i{rlziﬂli;?::r;:gebolen
Gesamteindruck der Engagiertheit: nmh?12345

Haufigkeit:
das Kind tut dies - hdufig = h

ENGAGIERTHEIT BEI AKTIVITATEN: - manchmal =m

- selten/nie =3

vV |Engagiertheit

Haufig-
keit |?7]1 )23 |4 |5 | Bemerkungen:

* GroRes h Baut oft in der Bauecke
* Konstruktions- Formen
b oo e |

TS TIC
. iden V /|sehr konzentriert, mit Ausda
? dalads dabei '
. | L Wl | i ] S
= SCTTETE UNTU IWIeRel
» Geschichten V /| | bei darstellend. Spiel hur
. lange, wie es nach seinen—
= Vorstellungen-geht
L ]

tHget
a

* Nintendo Spielt eine grole Rolle

T
L]

* Umwelt m /| | sieht Naturphanomene,

* Wahrnehmung moéchte-sieim-Spiel——

L Fal e |
Umsetzen (Flugzeug)

* Routineaktivitate

nhur soviel machen, wie ndii

el
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.3a
Name: Klnd B Datum: 14052009
V = verpflichtend
ENGAGIERTHEIT DES KINDES N i EO
Gesamteindruck der Engagiertheit: nmh?12345
Haufigkeit:
das Kind tut dies - haulig = h
ENGAGIERTHEIT BEI AKTIVITATEN: :Zﬁtﬁ?::' iy
= : L
Haufig- Engagiertheit
keit | 7|1 |23 |4 |5 | Bemerkungen:
[« Beweaunasakt | V /| |springen, klettern ]
* malen. vV /|Sehr akribisch ausgemalt
* zeichnen Vv /| auch unter Druck gute Ergepn
* Schneiden, kieben VY i
P = Vi /| BUchstaben aus geometr. Fpri
basteln -
. legen, sehr konzentriert, Auge
= nur auf die Arbeit gerichtet
. Spricht die Buchstaben-vor ic
. hin
* schreiben Vh HEdller liegt fest in-der Hand—
: Adgen-folgen-denBuchstaben
* |lesen vV /| | konzentriert
*_rechnen \ /
L]
L]
*Regel- Gesell- \ /

-Schaftsspiele

M

r......
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.3a
Name: Klnd C Datum: 15052009
V = yerpflichtend
ENGAGIERTHEIT DES KINDES b Essimor -
Gesamteindruck der Engagiertheit: nmh?1234 ﬁ
Haufigkeit:
das Kind tut dies - hiufig = h
ENGAGIERTHEIT BEI AKTIVITATEN: ;:Ii‘lfelf:;::' :ﬂ
= : :
Hiulig- Engagiertheit
keit |?]1]2|3 |4 |5 | Bemerkungen:
i Bewegungsakt. | V ;|Sport, sehr konzentriert
* malen V /
* zeichnen v /| Schaut kaum auf :
* Schneiden. klebeh v /| lab und zu schweift der Blic
2 ’ for-einen-kurzen-Moment—
: in-den-Raumfindet-aber sofor
. Zurtck zur Arbeit
L
* Geschichten h /| erfindet mit den mitgebrachter
- Spielfiguren eigene Geschight
= werden-kemmentiert
L ]
 * Blcher h f grofes Interesse
L
« Gesprache vV /| [intensives Zuhdren wechselt
. mit Phasen des Abschweifens
Reael- Gesell- 1 /| beteiligt sich, ist interessie
'Scf;a.uéspie!e probiert sich aus
L]
L]
L ]
-
L
L ]
. —
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.3b

Name: Kind A Datum: 10.06.2009

ENGAGIERTHEIT JE NACH ORGANISATIONSFORM UND ART DER LENKUNG:

[« suBere Organisationsform (gesamte Gruppe, Kleingruppe, Einzelbeschaltigung)

die Kinder beantworten Fragen, malen und schreiben
ohne viel nachfragen wird die Aufgabe erledigt

,Muss ich das Bild zeichnen?* Lehrer fragt hach Lust zum
zeichnen, Kind verneint

plotzlich wird das Bild doch gemalt

s Art der Aktivitit (vorgegebene oder selbstgewihite Tatigkeit)

Spielzeit, das Kind sucht den Weg in die Bauecke, es nimmt
sich die Bausteine u. fangt mit verschied. Formen ein Bau-
Werk an, kontinuierlich Stein auf Stein, ist konzentriert auf
seine Arbeit, lasst andere Kinder trotzdem in sein Spiel
einsteigen

e Art der Anleitung und Lenkung N
(vorstrukturierte angeleitete Tatigkeit / Anregungen und Impulse / offene Aktivitit)

aus Steckwdurfel, Anzahl vorgegeben, eigene Formen odgr
Figuren konstruieren, das Kind ist schnell bei der Sache
muss nicht lange Uberlegen, es wird schnell und sicher
geformt, es schaut dabei nicht auf oder nach rechts und
links, voll konzentriert

¢ andere Bemerkungen:

aktiv und engagiert nur so lange, bei Sachen, die Spal
machen, die das Kind kann, stél3t es auf Kritik wird er bockig
Und braucht eine kleine Weile um wieder mitzumachen

>
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.3b
Name: ____Kind B

patum: __14.05.2009

ENGAGIERTHEIT JE NACH ORGANISATIONSFORM UND ART DER LENKUNG:

': dulere Organisationsform (gesamte Gruppe, Kleingruppe, Einzelbeschaftigung)

bei einer Aufgabe, die die ganze Gruppe durchflhren muss,
ist das Kind sehr konzentriert und arbeitet motiviert mit

Gemeinsame Bewegungsspiele werden aktiv mitgestaltet

e Art der Aktivitit (vorgegebene oder selbstgewahlte Tatigkeit)

Vorgegebene Tatigkeit, eine Hand ausmalen, Farben und
Ausmahltechnik ist dem Kind Uberlassen, die Farben werden

Mit bedacht ausgewahlt, jede neue Farbe kommentiert es leise
,und jetzt kommt schwarz"”

e Art der Anleitung und Lenkung
(vorstrukturierte angeleitete Tatigkeit / Anregungen und Impulse / offene Aktivitat)

eorgegebene Aufgaben werden schnell und mit viel Energie
erledigt, das Kind weild immer was es zu tun hat

wartet gespannt auf die nachste Aufgabe

ist schnell und konzentriert

e andere Bemerkungen:

wenn das im Moment interessierende Thema weitergefthrt wird

ist das Kind sehr versunken in die Tatigkeit, obwohl es sehr
laut im Raum ist schaut es nicht auf

—
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.3b
Kind C patum: _ 19.05.2008

Name:

ENGAGIERTHEIT |E NACH ORGANISATIONSFORM UND ART DER LENKUNG:

—

» duBere Organisationsform (gesamte Gruppe, Kleingruppe, Einzelbeschiftigung)

Bewegungseinheit im Unterricht, Kinder bewegen sich nach
Musik, Lehrerin gibt die Bewegungen vor, Kind schaut
aufmerksam und macht die Bewegungen nach, versucht
Einige Bewegungselemente zu variieren

e Art der Aktivitit (vorgegebene oder selbstgewihlite Tatigkeit)

Vorgegebene Aktivitdt — ausmalen, ist sehr vertieft, die Zunge
wandert Uber die Lippen hin und her, die Nasenspitze berthrt
fast den Stift

e Art der Anleitung und Lenkung
(vorstrukturierte angeleitete Titigkeit / Anregungen und Impulse / offene Aktivitat)

Worter legen aus geometrischen Formen, durch die Anregung
des Lehrers legt das Kind nicht nur seinen Namen, sondern
variiert die verschiedenen Buchstaben zu heuen Formen

e andere Bemerkungen:

—
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE

Formblatt 2.4

Name: Klnd A

Datum: 10062@QQ

ENGAGIERTHEIT IN VERSCHIEDENEN ENTWICKLUNGSBEREICHEN:

—

® motorische Entwicklung
Geduld und Ausdauer beim bauen
Mit Bausteinen, ausschneiden ung
Kleben, bewegt sich geschickt auf

lll'l'lh?‘?BdJ‘)

ENTWICKLUNGSNIVEAU

Dem Spielplatz, ist gern in Bewegung

# Sprache, Kommunikation nmh?123 1’5

teilt sich gern mit, erzahlt Gber
gewesene Dinge, kommentiert
seine Arbeiten in der Bauecke,
_ist mit anderen Kindern-im-Dialog

» denken, geistige Entwicklung nmh??12 'f q

gute Beteiligung an Unterrichts-
Gesprachen, aktive Teilnahme
wenn das Kind merkt, andere kén
mehr, schaltet es manchmal ab

Nen

® Selbststeuerung nmh?12345

kennt seinen Platz in der Klasse,
kann sich in eine Aktivitat vertiefern
oft absichernde blicke zum Lehrer

1

L

ZUSAMMENFASSENDE AUSSAGEN ZUM ALLGEMEINEN ENTWICKLUNGSNIVEAU
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BEGLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.4
MName: Klnd B = Datum: 14052QQ9

-
=

ENGAGIERTHEIT IN VERSCHIEDENEN ENTWICKLUNGSBEREICHEN:

I._'lrl'h::rtc:risr:h{e Entwicklung nmh?123 45 ENTWICKLUNGSNIVEAU

Bewegungspause im Unterricht
ist bemuUht die Bewegungen der
Lehrerin nachzuahmen

gute Auge/Hand-Koordination
 Sprache, Kommunikation nmh?123 45
kann sich gut an Gesprachen
mit anderen Kindern beteiligen
geht auf andere Kinder zu und
spricht sie an

® denken, geistige Entwicklung nmh?1234%

denkt gut mit

verfolgt aufmerksam den

Unterricht

meldet sich oft

® Selbststeuerung nmh?21234§
{ )

ZUSAMMENFASSENDE AUSSAGEN ZUM ALLGEMEINEN ENTWICKLUNGSNIVEAU
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PROZESSORIENTIERTE BEOBACHTUNG UND BECLEITUNG VON KINDERN

INDIVIDUELLE BEOBACHTUNG UND ANALYSE Formblatt 2.4
Name: Klnd C Datum: 2?052QQ9

ENGAGIERTHEIT IN VERSCHIEDENEN ENTWICKLUNGSBEREICHEN:

—
e motorische Entwicklung nmh?7123 4‘?

ENTWICKLUNGSNIVEAU

fuhrt die Hand beim schreiben
langsam und konzentriert, man
spurt die Kraft in der Hand

® Sprache, Kommunikation nmh?12345

kann sich gut ausdricken
es schwingt immer ein wenig
Aufregung mit

» denken, geistige Entwicklung nmh?123 15

meldet sich oft
denkt im Unterricht mit

@ Selbststeuerung nmh?123 )( S

hat sich gut unter Kontrolle,

erfasst Aufgaben selbststandig

| und |6st sie

kann Hand und Fuf> gut koordinieren

ZUSAMMENFASSENDE AUSSAGEN ZUM ALLGEMEINEN ENTWICKLUNGSNIVEAU

—
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LES-K Formblatt 3 '
Formblatt zur Einschatzung von Engagiertheit - Variante c

Ubungs-Ausschnitt Nr. _____ Kind A

Beschreibung: .
Marchen spielen

Energie nih h Begriindung, Anmerkungen

ita nmh I . .
g:ﬂ?;:;tt nmh zuerst ist das Kind hochmotiviert, als
Gesichts- u. Kérperausdruck n g A es um die Aufteilung geht

i h 2 4

et i ngh|! 2P %3 als es Kritik einstecken muss, blockt
verbale Aulterungen n B e :
Ausdaunr i h es ab und mdéchte plétzlich nicht meh
Reaktionsbereitschaft ndh
Zufriedenheit nofih

Ubungs-Ausschnitt Nr.

Beschreibung:  mjt Steckwiirfeln hach Vorgabe stecken
Anzahl, Richtung (links, rechts)

Energie n J; h I Begriindung, Anmerkungen
Komplexitat n ? h
geﬂaﬁig"f'lkl o “1;'; da links und rechts noch nicht

esichls- u. Korperausdruck n o M . = 5 .
R eiion nmh |1 5345 eindeutig klar_lst (oru_entlert s_lch an d_@r _
verbale Aulterungen nmh Banknachbarin) Unsicherheit und Irritationen
Ausdauer nmh . o
S liorebersinschit e f?lgen, Grenzen werden sichtbar, Energie
Zufriedenheit nmh lasst nach

Ubungs-Ausschnitt Nr.

Beschreibung:

mit Steckwirfeln selbst entscheiden, was
entstehen soll, nur die Anzahl der Warfel ist

vorgegeben
Energic nmh Begriindung, Anmerkungen
Komplexitat ki "‘JJ
Gen_a:-gkf-tK_. - el i eigene Fantasien umsetzen, bauen
Is- u. Erausaruc . i
el nmp |1 23 44| istdas Thems des Kindes
verbale Auerungen J‘mh“ schaut beim bauen nicht nach links
Ausdauer Ll i i
S ettt Hane oder rechts, ist vertieft
Zufriedenheit b

© Centrum voor ErvaringsGericht Onderwijs - Leuven

Formblatt 3
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LES-K Formblatt 3 ;
Formblatt zur Einschatzung von Engagiertheit - Variante ¢

Ubungs-Ausschnitt Nr. Kind B

Besp(l€HI¥h, schaut wahrend der Tatigkeit 6fter in den Raum, findet
aber immer schnell zur Aktivitat zuriick, als das Kind angesprochen
wird unterbricht es die Malerei, halt den Stift und verlangert ihn mit
dem Finger in der Luft, malt dann weiter

Energie nh h Begriindung, Anmerkungen
Komplexitit nm :}
Genauigkeit nm

Gasichts. v, Kbipeisusdriic mabh Konz_entrlert unq genaues
Konzentration nhih|12p 45| Arbeiten, trotz einiger

A h
I"rt";'e seade il ﬁ i Unterbrechungen
usdauer
Reaktionsbereitschaft nm
Zufriedenheit nm

Ubungs-Ausschnitt Nr.

Beschrelbund: p o chenaufgaben gerade Kémerhaltung, zwischendurch liegt
Der Kopf auf der Bank, die Augen verfolgen den Fiiller bzw.
Die Hand, das Kind schaut zufrieden, rechnet schnell, lachelt

ST " Hr Begriindung, Anmerkungen
Komplexitit nmh

Genauigkeit nm

Gesichts- u. Kérperausdruck nm E

Konzentration nm 1234 ?.

verbale Aulterungen nmh

Ausdauer nm

Reaktionsbereitschaft nm L}

Zufriedenheit nm

Ubungs-Ausschnitt Nr.

Beschreibung: . . |
kreative Aktivitat, aus geometrischen Formen sollen Buchsta

gelegt werden, das Kind spricht leise vor sich hin, die Augen

sind auf die Arbeit gerichtet, ab und zu schaut es zum Bankn
Energie pas Begriindung, Anmerkungen
Komplexitat 0 "“I
oot el kommt immer schnell zuriick zur
Gesichts- u. Korperausdruc . . A
ke on: o 12344 | eigentlichen Arbeit
verbale AuBerungen ninh
Ausdauer nmif
Reaktionsbereitschaft nmh
Zufriedenheit nm,
© Centrum voor ErvaringsGericht Onderwijs - Leuven Formblatt 3
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LES-K Formblatt 3

Formblatt zur Einschitzung von Engagiertheit - Variante ¢
Ubungs-Ausschnitt Nr. _Klnd &
Beschreibung: : : i m : .
Das Kind schaut sich zusammen mit einem Kind Ein Buch ln,
jede Seite wird kommentiert, es ist Laut im raum, andere Kjnder
kommen, sie werden kaum beachtet, das zweite Kind verlasst
Den Tisch
Energie nmi Begriindung, Anmerkungen
Komplexitat nmh . . . .
Genauigkeit e redet leise vor sich hin als es allein
Gesichts- u. Kérperausdruck n mp A ist, es wischt sich die ,Anstrengung®
£ | . . . .
Konzentration nmiy(1234 von der Stirn, der Blick ist konzentriert
verbale Auflerungen nm 2 P
Ausdauer nmif selbstgewihlte Aktivitat
Reaktionsbereitschaft nmh
Zufriedenheit nm ';f

Ubungs-Ausschnitt Nr.

BeSuSHIAIRN, das Kind singt leise vor sich hin, lasst sich auch nicht
ablenken durch die Gerdusche in der Klasse, der Blick ist voll auf das
Bild gerichtet, beim auswahlen einer neuen Farbe bleibt der Blick auf
dem Bild und der neue Stift wird getastet, erst jetzt wird aufgeschaut,

Energie i Begriindung, Anmerkungen
Komplexitit nm rs
Genapulgkeil nm vorgegebene Aktivitét durch Lehrer
Gesichts- u. Kérperausdruck nmh sehr genau arbeitend, konzentriert
Konzentration nm 7 - ; .

3 1234
Chde Reserunged ik 7 | man sieht die Spannung im Kind
Ausdauer nm
Reaktionsbereitschaft nmh
Zufriedenheit nm ti

Ubungs-Ausschnitt Nr.

"85 iR Sucht in einem Lexikon, dabei wird das Buch sorgsam

durchgeblittert, jede Seite wird kommentiert, die Lippen sind in den
Sprachpausen zusammengepresst, der Blick ist fest auf das Buch gericthet
Die finger gleiten iiber das Papier

Energie B m,‘- Begriindung, Anmerkungen

Komplexitit LauiL ] oranlsly
Genauigkeit nm vorgegebene Aktivitét, selbststédndiges
Gesichts- u. Kérperausdruck :: 12344 Arbeiten, Reihenfolge der Aufgaben
Konzentration s . o

aibale Rilaronien nm kann beliebig gewall_hlt \_ﬂ..-'erden

Ausdauer nm grofes Interesse fiir Biicher
Reaktionsbereitschaft nmh

Zufriedenheit nm

© Centrum voor ErvaringsGericht Onderwijs - Leuven Formblatt 3
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Eidesstattliche Erklarung

Ich versichere hiermit, dass ich die vorstehende Bachelorarbeit
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